Mesa Redonda

Que ideia tém em relacao a Matemadtica?

Na Escola Secundéria Eng. Calazans Duarte, na Marinha Grande, numa tarde de um sabado quente, em Junho, esperava-nos
um grupo de professores de vérias disciplinas. Lé estava a Manuela Pires que, a nosso pedido, tinha reunido alguns actuais
e antigos colegas da escola, todos professores bem dispostos, com vontade de colaborar e prontos a falar de Matematica.

Depressa nos apercebemos que eles préprios ja tinham entrado em projectos comuns com os seus alunos e que costumavam
ter conversas profundas e animadas sobre os alunos, as suas disciplinas e o ensino em geral.

Estiveram presentes: Ana Reis, professora de Histéria; Armando Severino, professor de Fisico-Quimica; Fatima Roque,

professora da drea das artes; Isilda Silva, professora de Filosofia; e Margarida Font, professora de Portugués.

Educagéo e Matemética (EM): Neste
Ano Mundial da Matemaética, surgiu-
nos a ideia de dedicar o ndmero
temético & Matemaética. Néo é que
essa néo seja a intengédo de todos os
ndmeros da revista, mas o que nos
interessa hoje é
apercebermo-nos da
sensibilidade que outros
professores que ndo sejam
desta érea, tém da Mate-
mética, quer como discipli-
na quer como ciéncia.
Certamente que irdo
recorrer a vossa experién-
cia pessoal, as experiéncias
conhecidas dos alunos, ao
papel da Matemética na
sociedade, as ligagbes que
a vossa disciplina pode ter
ou ndo com a Matemaética.
O que nés queremos saber
é, que ideia tém em relagéo
& Matemética, isto é, o que é para
cada um de vés a Matemaética?

Margarida Font (MF): A Matematica é
uma coisa fascinante. Uma constru-
¢80, um arquitectar de mundos
fascinantes. Os matematicos séo
pessoas que inventam coisas. Na
escola, perde-se isso um bocadinho,
acho eu, e muitas vezes a Matematica
n&o tem sentido para os mitdos. Eu
acho que a Matemética é sempre um
mundo. A Matemética foi sempre o
mais dificil. Essa coisa opaca, dificil,
que nao se percebe, além de que
mete muito medo, faz sofrer muito e
exige uma coisa que também n&o tem
muito a ver com 0s nossos alunos e
se calhar com os nossos habitos que
é a persisténcia, a disciplina, o treino.
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A persisténcia a estudar e a tentar
resolver coisas porque héa aquele tipo
de aluno que é muito esperto, que vé
tudo & primeira e que, para ele, € um
sacrificio repetir. Depois, quando
chegam aos testes, la encalham numa

coisa qualquer para a qual falta o
treino e, embora tenham percebido a
ideia, aquilo corre mal. Também tenho
ideia da Matemética de quando andei
no liceu que era o Palma Fernandes,
muitas folhas com muitos exercicios
todos iguais que nds tinhamos de
resolver.

EM: Mas, hoje em dia, também é
assim? Acham que é assim?

MF: Acho que n&o. Acho que néo &
bem assim. De qualquer das maneiras
é um lado que é sempre preciso, acho
eu. Nessa altura havia também aquela
histéria dos problemas que se resolvi-
am e que muitas vezes néo tinham
sentido. Eram assim umas coisa
mesmo parvas. Nao se percebia, o
professor esforgava'fse imenso para

mostrar que aquilo tinha sentido, mas
nao...

Isilda Silva (IS): Eu acho que, em
primeiro lugar, as expectativas
relativamente ao sucesso da Matema-
tica séo muito fracas, as expectativas
familiares, as pessoais... e
até os professores de
Matemaética tém ja expectati-
vas muito baixas relativamen-
te ao sucesso dos alunos.
Digamos que, no pais, as
expectativas sdo muito
baixas relativamente ao
sucesso da Matemética. Mas
também é verdade que esta
imagem de insucesso néo é
s6 da Matematica. Ha
insucesso noutras areas, na
Fisica, no Inglés, e ninguém
fala desse insucesso, ndo é?
A imagem que eu tenho é de
um esforgo enorme dos
professores de Matemética a tentar
dar a volta de maneira a levar a dgua...
a bom porto. Em Filosofia acontece
exactamente o mesmo. Os alunos
quando chegam a Filosofia, no 10°
ano, ndo tém ideia do que véo estudar
mas ja sabem que néo véo gostar de
Filosofia, que é muito abstracto, que é
muito dificil. E como na Matematica...
Ja estdo com a ideia de que ndo vao
gostar. Portanto, logo a partida fazem
resisténcia. D4 ideia é que a Matema-
tica ndo envolve os alunos pelo lado
da emogéo. Trata-se de uma disciplina
puramente racional, em que tem de
haver aquele esforgo arduo e, se
calhar, a maior parte deles ndo esta
para isso. Por um lado expectativas
baixas, por outro lado o esforgo que é

Educagéo e Matematica n° 60 © Novembro/Dezembro de 2000

45




preciso fazer para levar isto a bom
porto, torna tudo complicado. Eu acho
que a vida hoje é muito mais voltada
para o facto e para o imediato...

MF: Eu acho que os alunos n&o
trabalham menos do que trabalha-
vam. Acho é que se faz apelo a tudo o
que é facil. E como por exemplo a
Opera. A épera é fascinante mas ha
muitas pessoas que ndo gostam. Ndo
é a primeira que se gosta. Ha coisas
que as pessoas tém de percorrer um
caminho...

EM: Fascinante ndo é fazer muitos
exercicios, é isso?

MF: N&o. Eu acho que a Matemética é
fascinante... na medida em que é uma
obra de inteligéncia, de construgéo e
de invengao! A escola, eu acho que é
pouco isso. E um pouco como a
Literatura, apesar de tudo... A escola
é muito especialista em tornar o
universo intelectual e a descoberta,
numa desgraca. N&o é sé na Matema-
tica é também na Literatura. E como
quando nés desescolarizamos, um
bocadinho, o acto de escrever. E uma
maravilha o que se consegue que 0s
garotos escrevam. A escrita que a
escola normalmente pede n&o tem
nada a ver com a escrita da vida que
faz com que as pessoas escrevam
todos os dias. O
que eu acho é
que a Matemética
é, apesar de
tudo, muito
impessoal, ao
passo que a
Filosofia nao é
tanto assim,
porque os alunos
reconhecem
algumas coisas e
encontram-se
nelas. E como nos poemas, estéo la
as emogdes e é facil esse caminho,
na Matematica ndo. Eu gostava de
dizer é que esta dificuldade em
Matematica ndo existe s6 aqui, em
Portugal, embora pense que hé outros
paises e outras zonas do globo em
que as pessoas encarreiram melhor e
nédo ha esta tragédia toda. Nos
portugueses pessoalizamos tudo
entre nés. Admito é que haja outras
culturas europeias, que sejam muito
mais rigorosas e precisas em tudo,
desde os horérios as relagbes entre
as pessoas.
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EM: E os colegas das Artes e da
Histoéria também acham que a Mate-
maética tem de ser impessoal e exacta,
portanto, tudo o que ndo é exacto ou
é pessoal... estd um bocado em
contradigdo com a Matematica, é
isso?

Ana Reis (AR):
Na minha
infancia, era essa
exactidao
abstracta, muito
abstracta, que eu
n&o entendia.
Com bastante
gosto, agora,
vejo nos manuais dos meus filhos que
estéo na escola priméria, apelos ao
uso de materiais e a experimentagéo.
E um desafio para olhar a realidade,
para olhar o espago, para ver como &
gue se constroem os objectos.
Lembro-me que, no liceu, quando
comecei a estudar Fisica, senti um
grande entusiasmo porque podia fazer
a parte experimental, o que néo
acontecia nas aulas de Matematica
em que nem uma regra, nem uma
medicéo eram feitas. Eu hoje, acho
que, na Matemética, é possivel esta
experimentacdo. Por exemplo, eu vejo
em casa como os meus filhos perce-
bem hoje os nlimeros fazendo mode-
los. Penso que hé ideias, da Matema-
tica, que nos introduzem uma maneira
de ver o universo que fascinam
qualquer pessoa. Eu digo aos meus
alunos: a curiosidade é a procura da
verdade, aprender é a procura da
verdade, as criangas procuram a
verdade fazendo experiéncias a torto
e a direito. E preciso é que as éreas
experimentais, sejam elas todas a
fazer este apelo a verdade.

Armando Severino (AS): Eu sou de
Fisico-Quimica, uma area muito
chegada & Matemética, pertenco a
Engenharia, tenho
muitos anos de
Matematica e adoro
Matematica. A nivel
da escola, acho que
a maneira como a
Matemética é apresentada aos alunos
n&o ajuda a reconhecer a sua impor-
tancia mesmo junto das outras
disciplinas. Dou aulas ha 5 anos e
acho que os alunos véem as discipli-
nas de uma forma estanque, ou seja,

E emocionante descobrir
relagbes da Matematica com
fendmenos da natureza como

acontece com os fractais

o aluno vai ter uma aula de Mateméti-
ca, aquilo é uma coisa, vai para Fisico-
Quimica é outra que ndo tem nada a
ver com o que esteve a aprender em
Matematica. Os alunos n&o estabele-
cem pontes de ligagéo entre a Mate-
mética, as outras disciplinas e o
mundo que os rodeia. Por exemplo, é
emocionante descobrir relagbes da
Matematica com fenémenos da
natureza como acontece com 0s
fractais.

AR: O problema é os alunos nao
terem o mesmo grau de desenvolvi-
mento. Por exemplo, alguns conse-
guem representar ideias abstractas,
como numeros ou formas geométri-
cas, por objectos ou desenhos,
enquanto outros tém de ser ajudados
para o fazerem, tém de ter outro
percurso.

IS: E essa diferenga na evolugdo e na
aquisigdo de determinadas estruturas
mentais que depois faz com que, pelo
menos no secundario, os alunos
sejam muito heterogéneos. Ha aqui
um aspecto que é essencial do meu
ponto de vista e que é a nossa
sociedade, uma sociedade ainda
muito iletrada. Ora, quando se chega
a Matemética pede-se imediatamente
um raciocinio que € muito superior,
em termos de exigéncia, ao raciocinio
habitual. Logo & partida nem todas as
criangas tém facilidade nesse desem-
penho. Ha logo aqui, parece-me, um
factor social de exclusdo. Outra
questdo que me parece que choca € a
quest&o da extensao dos programas.
Porque uma coisa é a pessoa fazer
muitos exercicios, mas também nao
basta a quantidade de exercicios, tem
que haver um tempo e eu penso que
sinceramente nem a Filosofia, nem a
Matematica possivelmente, nem a
maior parte das disciplinas conside-
ram muito a sério
o problema do
tempo que é
preciso para as
criangas interiori-
zarem qualquer
coisa. Portanto, se
calhar, em Matemética é preciso mais
tempo e os contetidos tém que ser
menos ou serem dados com maior
qualidade, sob pena de nao haver
esse tempo de interiorizagéo da
informacao.
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AS: ... era sé... s realgar o caracter
da experimentagédo da escola que é
fundamental. Os alunos da escola
priméria medem o comprimento da
escola com uma fita métrica e esti-
mam a érea da sala de aula usando
um quadrado de papel. Tem de ser
este tipo de abordagem...

AR: Eu penso que o problema ¢ que
os garotos que estéo na escola
priméaria gostam de Matemética mas
depois véo perdendo o gosto.

MF: Nao é s6 pela Matemética. E por
muitas outras coisas da escola.

EM: Teré a ver com o facto de terem
de comecar a aprender explicitamente
coisas?

MF: De haver listas de contetidos?
Mas isso ¢ a grande contradi¢éo da
escola, porque se o caminho para o
conhecimento tem que ser um
caminho em que se pergunta, a escola
faz o caminho ao contrério... da a
resposta. E como um supermercado a
encher as pessoas, ndo é verdade?
Mas, por isso é que eu acho que a
escola é impossivel. E uma utopia.

Fatima Roque (FR): Para mim a
Matematica nunca foi o célculo. Foi
um jogo e, se calhar, foi por isso que
eu sempre gostei de Matemética,
sempre tive facilidade com a Matema-
tica e sempre lidei com ela com uma
grande naturalidade. Mesmo quando
os professores colocavam férmulas
ou davam aqueles nomes muito
POMPOSOS que me entravam por um
ouvido e saiam por outro. A Matemati-
ca, para mim, foi sempre um jogo de
nimeros. Este ano tive uma experién-
cia muito gira. Foi a construgéo de
uma escultura geométrica feita em
pedra, por alunos do 12° ano, no
ambito de um projecto
langado pela Camara. E uma
escultura estilizada da mae
com uma crianga ao colo,
rodeada por uma série
criangas. A cabeca é um
globo de pedra e o restante corpo é
feito com paralelepipedos, uns mais
altos, outros mais baixos. Eu julgo que
os professores aproveitaram isso para
mostrar que com a arte também se
aprende Matemética, ou seja, aprovei-
taram esse jogo de cubos, de esferas
e paralelepipedos para mostrar aos
alunos o que é a Matemética. Aqui a
v
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Matemética nao foi célculo. Os
mildos adoraram esse projecto.

IS: Gostava de colocar aqui uma
questdo central que é o problema das
metodologias utilizadas no ensino da
Matematica. Por exemplo, aprender
os sdlidos geométricos pela via da
arte, naturalmente que isso é fasci-
nante, mas isso coloca o problema
das metodologias utilizadas no ensino
da geometria ou no ensino do que
quer que seja. O ensino tornar-se-a
mais ou menos aliciante conforme a
metodologia usada. Mas aqui hé outro
problema que é a existéncia de duas
concepgdes da Matematica, uma via
mais ortodoxa,
que dé mais
forga ao célculo
e a abstracgao
pura e outra via
mais voltada para
a realidade dos
nossos alunos,
mais voltada para o desenvolvimento
de competéncias dos alunos. Digo
isto, porque em Filosofia passa-se o
mesmo. Ha quem diga que a Filosofia
¢ em si didactica e portanto ndo
precisa de didactica nenhuma a
acompanhé-la. Penso que, na Mate-
mética, se passara exactamente o
mesmo. O ensino da Matemética ja é,
em si, didéctico e so precisa de treino
e da tal persisténcia. Mas a persistén-
cia implica mecanizagéo. Ora essa
mecanizagdo também nao é salutar,
porque ndo é criativa. Portanto, eu
penso que uma das questbes centrais
aqui é, a das metodologias que tém
sido utilizadas no ensino da Matemati-
ca, da Filosofia ou de outras discipli-
nas, ou seja, & preciso passar do
ensino a aprendizagem. Se tentarmos
a aprendizagem muita coisa mudara.

Como é que se pode aprender Matematica,
como é que se pode aprender a pensar?
Como nos sitios onde se produz Matematica!

EM: Deixem-nos perguntar o seguin-
te: o que julgam que sdo os objecti-
vos do ensino da Matematica? O que
é que pretendem os professores de
Matemética? Terdo todos o mesmo
objectivo, ou ndo? E o que acham que
devem pretender?

IS: Ao nivel da Filosofia eu quero que
os meus alunos saibam alguma coisa

de Filosofia, mas que também desen-
volvam algumas competéncias,
nomeadamente, no desenvolvimento
do raciocinio critico... A Matematica
também, com certeza. Agora, se
estiver apenas centrada na mera
transmissao de conteudos...

MF: ... a Matemética, do ser capaz de
pensar, do desenvolver o raciocinio ...

AR: Eu posso tentar responder a isso,
mas serd que os proprios professores
de Matematica j& pensaram por que €
que ensinam matematica? Eu acho
que esta questdo da metodologia,
daquilo que desencadeamos na aula e
do que temos autonomia para privilegi-
ar, esta no nosso ser e na propria area
cientifica a que estamos ligados. Se
na sua formag&o cientifica que acom-
panhou ou antecedeu a sua formagéao
pedagdgica, houve ja um contacto
com a construgéo do conhecimento
cientifico, a visdo que se tem sobre
essa construgéo é diferente de quem
nunca a teve. Portanto, se tiver
conhecimento desse processo
procuraré estimular nos seus alunos
processos idénticos.

MF: Posso perguntar uma coisa? Quer
dizer, a Unica forma se calhar... o que
n&o devia haver na escola era didéacti-
ca. Sim, sim! Porque se calhar o que
devia haver na escola era a recriagéo
da produggo... social, da maneira
como se produz Ciéncia, de como se
produz Histéria, de como se produz
Literatura, Ciéncia e Arte. O que devia
haver na escola era a reprodugéo
disso e n&o o acesso ao conhecimen-
to mediatizado pela didactica.

IS: E ndo havia escola?

MF: Eu n&o estou a recusar a metodo-
logia nem o professor. Ndo estou a
dizer isso. Como é que se
pode aprender Matematica,
como é que se pode aprender
a pensar? Como nos sitios
onde se produz Matematical!
Claro que isto néo*é a escola
que nds temos. A escola € uma
utopia, € uma coisa que néo existe.
Um aluno que andaa aprender 10
anos Matematica tem que, a certa
altura da vida dele, comegar a fazer
Matematica, assim como um aluno de
Fisica tem que fazer ciéncia e um
aluno de Portugués tem de fazer
Literatura portuguesa. Ensina-se um
aluno de Historia a ser historiador.
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IS: A escola ndo forma espirito
cientifico nenhum. A escola tem que
formar estes espititos e formar estes
espiritos ndo é ensinar sé contetdos.
E claro que os contelidos s&o impor-
tantes. Tem de haver é uma articula-
¢éo entre os conteldos.

MF: Os contetdos s&o fatais! Nao é
serem importantes ou deixar de ser.
Se tu fores trabalhar num determinado
objectivo numa érea... os contelidos
aparecem sempre.

Manuela Pires: Eu acho é que, a
Matemética, alids todas as ciéncias,
cada vez estdo mais interligadas. Ha
uma fus&o tao grande que ja & impos-
sivel distinguir aonde ¢ que acaba a
Matemaética e comega a Fisica, aonde
€ que acaba a Arte e comeca a
Matematica.

EM: E a Matemaéti-
ca deveria acabar,
no secundario, ou
néo? Deveria ser
para todos, ou
néo?

MF: Ser para todos, mas agora, de
repente, para o ano, ndo. Coitados
dos garotos! Por amor de Deus! Na
situagdo actual do nosso ensino, das
nossas escolas... de carreiras de
insucesso desde o 1° ciclo, nao. As
vezes acontecem estas coisas, no
nosso sistema de ensino... Alguém
tem a ideia: para o ano havera Mate-
matica para todos... Seria um horror,
meu Deus! Era pior. Se as coisas
comegarem a mudar... Se os garotos
né&o acumularem insucesso sobre
insucesso, a espera de, finalmente,
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Acho que a Matemética
é fascinante... na medida
em que é uma obra de
inteligéncia, de construgéo
e de invengéo!

poderem respirar no 9° ano e deixa-
rem a Matematica.

EM: Néo quer dizer que ndo dessem
com uma Matematica diferente.

MF: Ah, mas valham-nos esses
professores, essas pessoas, que
fossem capazes de fazer isso! Nao ha
professores suficientes na regio para
resolverem isto assim, de repente.

IS: Ha uma coisa que, se calhar,
também é importante para os alunos
que néo sei se se faz em Matematica,
que é, fazer o levantamento do
significado que os alunos dao aos
conceitos. Porque a Matematica é um
linguagem que lida com conceitos
absolutamente abstractos, diferentes
dos da linguagem natural. A linguagem
quotidiana nada
tem haver com os
CO-senos e com as
tangentes...

MF: Mas, isso é o
primeiro passo
quando se faz
ciéncia, ndo é7
Definir conceitos. Nao sera definir, é
cada um saber o que é que esté a
dizer. Se se fizesse Matematica como
eu estava a dizer ha bocado, se cada
um tivesse que reproduzir a maneira
como os matematicos fazem matema-
tica, tinha de se passar por ai, mas os
professores néo se ralam com isso.
Dizem: — Isto é assim e acabou-se.

EM: A nossa ideia actual, nés que
ensinamos Matemadtica, é que néo
tentemos dar definigbes dogmaéticas
inicialmente e que os conceitos
estejam pouco definidos. Temos a

certeza que cada mitdo, ao longo dos
anos, vai construindo na sua cabega,
em relagdo ao mesmo conceito
matematico, ideias diferentes e isso
n&o nos preocupa. Interessa é
discutir, como a colega dizia ha
pouco, trocar impressées... seguindo,
de resto, o mesmo progresso que
existiu na Histéria da Matematica. A
ideia é muito essa de ir construindo. E
é nesse sentido que nés ndo estamos
muito de acordo que fosse mau todos
os alunos terem Matemética no
secundario. A Unica coisa de mal
nisso era talvez chamar-lhe Mateméti-
ca. Se lhe chamédssemos outra coisa,
a essa nova disciplina, o aluno com
insucesso nem sequer reconhecia que
era aquela que ele tinha aprendido até
ao 9° ano e dai para a frente percebe-
ria que era outra coisa, porque nés
dariamos a Histdria da Matematica, as
investigagbes, os problemas,...
portanto, de tal maneira diferente
daquela que provavelmente teve no
ano anterior que ele nem a reconhece-
ria. E essa a nossa ideia, a de que a
Matemaética fosse para todos os
alunos, os que até ai tém gostado e
0s que néo gostaram. Seria uma
Matemética desse tipo.

IS: Como Légica...

EM: Histdria, Ldgica, outros concei-
tos,... mas ndo com técnicas, com
aprendizagens técnicas que nédo
servem para nada.

MF: Faltou-nos um passo nas apre-
sentagdes. Eu pelo menos devia ter
dito que pensava que estava a falar, e
agora desculpem |4 se isto é muito
injusto, para a grande maioria dos
professores de Matematica... Mas
estou aqui a falar com uns professo-
res que nao representam a maioria
dos professores de Matematica.
Entdo, esses professores aonde é
que eles estdo? Na escola, conhego
um, se calhar dois professores de
Matemética que pensam estas coisas.
Portanto, quando eu estou aqui a falar
convosco, estou a falar com os
minoritarios. Desculpem la, sem
ofensa. Mas era isto que eu queria
dizer. Eu sei que vocés tém trabalha-
do imenso e que gostariam, se calhar,
de ser menos minoritarios do que o
que s&o. Mas a ideia que eu tenho &
que era um massacre, para o ano,
todos os alunos terem Matematica.

Ano Mundial da Matematica |




Um massacre... eram mais uns
massacrados. Mas para esclarecer
isto, a maioria dos professores, para
mim, n&o sdo assim e posso estar a
ser injusta para eles.

IS: Porque |4 esté, ha aquela
viséo ortodoxa, muito
ortodoxa da Matemética que
s6 os contetidos é que s&o
em si pedagogicos e mais
nada.

AS: Se calhar ¢ o departamento de
Matematica o mais afectado em
termos de falta de professores, ou
seja, foi cair ao ensino da Matematica
muita gente que ndo tinha nenhuma
apeténcia nem competéncia para ser
matematico. E se calhar foi a partir dai
que nasceu este estigma... este dédio
pela Matematica... o ser uma coisa
dificil.

IS: Ainda aqui na escola, sdo uma
minoria os que fazem coisas com
fractais e outras experiéncias, s&o
uma minoria. N&o é para todos.

FR: Mas se nas
escolas ndo
houver esse
género de pesso-
as para fazer esse
tipo de experiénci-
as, também nunca
se faz.

IS: H& um mal estar na Matematica, é
evidente, talvez, de um modo exage-
rado, enfim, ha muito insucesso na
Matematica...

AR: E que ha factores de que n&o nos
apercebemos. Com os indices
europeus de desemprego que esta-
mos a viver, é natural que haja
determinadas expectativas do ponto
de vista social.

IS: O nosso modelo é o ensino
universitario da Matematica, néo &7
Aqui, temos que ter um modelo de
aprendizagem dos alunos. E isso
choca em Matematica como choca
em Filosofia. N&o ha duvida que o
modo como aprendemos a aprender é
diferente daquilo que temos de fazer
com os nossos alunos. E ha toda uma
geragéo de professores que ndo
passou por uma formagéo profissional
que lhe permitisse essas aprendiza-
gens.

EM: Falando ainda um pouco sobre os
exames e o insucesso escolar em
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Matemdtica, o que acontece & que
aquilo que nés tentamos que os
alunos aprendam e sejam, néo é
aquilo que é avaliado nos exames.

Em Matemaética é preciso mais tempo e os
conteudos tém que ser menos ou serem dados
com maior qualidade, sob pena de ndo haver
esse tempo de interiorizagdo da informacgé&o.

Pretendemos que eles trabalhem em
grupo, no exame trabalham individual-
mente; pretendemos que resolvam
problemas e que sejam capazes de
estar trés dias a pensar num problema
e no exame ndo hd memdria que isso
acontega; achamos que é importantis-
simo o raciocinio e ndo o resultado, e
no exame, em geral, é o resultado que
é avaliado. Os testes internacionais
s&o feitos no mesmo estilo. Quem
pensa os testes internacionais séo
paises como o Japéo e a Coreia que
tém 50 alunos em cada turma, que
decoram tudo e que...

MF: E que se matam!

EM: E que se suicidam permanente-
mente porque ndo conseguem chegar
ao ensino superior. E nés continua-
mos a aceitar isso como bom. E uma
situagdo completamente inacredita-
vel...

IS: Que pde em causa muito daquilo
que é o terminus do estudo, que é o
exame nacional. Que condiciona
imenso, também, a actuagéo dos
professores. A Manuela dizia, um dia
destes: “nos andamos agora aqui
com estas coisas todas mas, efectiva-
mente, eles séo confrontados com o
exame nacional e os contetdos tém
de aparecer...".

EM: Vamos terminar. Cada um
poderia deixar uma ideia final, um
recado para a Matemética.

FR: Tal como se diz que muitos de
nés somos professores de Portugués,
acho também que todos nds somos,
um pouco, professores de Mateméti-
ca. O nosso papel, nas aulas, devia
também ser um pouco esse. Mostrar
aos alunos que nas nossas éreas
pode haver relagbes com a Matemati-
ca e algumas séo bem nitidas.

MF: Eu quero dizer para estes profes-
sores de Mateméticg e n&o para a
Matemética em abstracto, quero dizer

que aprecio imenso o que andam a

fazer e que vos desejo sorte, porque

percebo a intengéo, o esforgo e a

persisténcia que € preciso para fazer
isto.

AS: Eu também diria aos
professores de Matematica e
aos outros professores que
temos que gerir de uma
maneira mais colectiva. Eu
acho que é fundamental. Se
n&o for assim ficamos afastados uns
dos outros sem saber o que é que se
passa nas outras disciplinas. Hoje,
esté tudo inter-relacionado, o profes-
sor de Fisica precisa do professor de
Matemaética e vice-versa. E incrivel,
como & que no principio do século
XXI, nés ensinamos Matemética e
Fisica e Quimica do século XVII, ou
seja, utilizamos a tecnologia do século
XXI, mas os alunos sabem muito
pouco... ao nivel da Fisica e da
Matemética deste século.

AR: O enrique-
cimento de que
precisamos é
muito do ponto
de vista cientifi-
co. Ninguém
tem a veleidade
de ter toda a
informagéo. Os nossos alunos tém
hoje um conjunto de informagdes e de
duvidas que, para satisfazer, teremos
de recorrer néo s6 ao trabalho de
grupo mas também a recolha de
informag&o em é&reas diversificadas.
Temos que ter Internet nas aulas,
temos que assumir que vamos, com
os nossos alunos, explorar e desco-
brir informagéo. Ndo somos enciclo-
pédicos. Temos de ser é outra coisa,
se calhar, temos que ganhar em
humanidade e compreenséo... O aluno
n&o deve ter problemas em dizer que
tem duvidas e que n&o sabe.

IS: E assim: para além da Matematica
na escola, ter que ser uma.reprodu-
¢éo do real, ela deve ser também uma
produgdo da realidade. E essa dimen-
s&o mais criativa dasMatemética que
estd a faltar a escola.

EM: Chegémos ao fim do tempo
previsto para a mesa redonda.
Gostamos muite de vos conhecer e
muito obrigada a todos.

Entrevista conduzida por Eduardo
Veloso, M? José Boia e Paula Espinha
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