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Apesar de todas as
indefinigdes, limitagdes,
confusdes,... com o
acompanhamento
criaram-se “espacos’
onde, para além de se
analisar e discutir os
contetdos/temas do
programa, se reflectiu
sobre as metodologias e
diferentes aspectos
ligados a avaliagéo,
tentando nunca perder de
vista as finalidades e
objectivos do programa.
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Este ano, para a Matemética, foi um
ano “especial”. Concluiu-se o ciclo de
trés anos (10°, 11° e 12°) para os
alunos que iniciaram o 10° ano em
1997 com o novo programa
(programa ajustado). As medias
nacionais da primeira época de
exames do 12° ano ja séo conhecidas
— a Matemitica, que tinha tido 7,2
em 1999, subiu para 8,7. Muitos
comentérios se poderiam tecer sobre
este tema, como, por exemplo, que a
média até foi superior a da Fisica,
etc... mas a importancia destas
médias € enganadora.

Sem duvida que nos, professoras de
Matemética, nos regozijamos com
estes resultados e uma das principais
razbes é porque eles criam uma
oportunidade de falar da Matemética
de uma forma positival Esperamos
mesmo que possa ser mais uma ajuda
para criar uma nova imagem desta
disciplina entre alunos, pais e na
sociedade em geral, contribuindo para
alterar a viséo que muitos ainda tém e
contrariando o seu “estatuto” como

“ disciplina intrinsecamente dificil, para
a qual apenas um nimero reduzido de
pessoas tem talento” (Ponte et al.,
1997, p. 14).

No entanto, entendemos que fazer
balangos sobre a situagéo do ensino e
aprendizagem da Matematica no
secundério, com base em médias de
exames finais, € um olhar muito
redutor sobre o assunto.

Nestes trés dltimos anos...

Reflectir e escrever sobre um
processo em que até estivemos
envolvidas como professoras e
acompanhantes do Programa
Ajustado de Matemética (APAM),
pode parecer tarefa facil. Mas néo o
él... /

Ana Vieira Lopes
Amélia Rafael
Otilia Moreirinha

Em 1997 iniciou-se, com o 10° ano, a
implementacéo gradual do programa
ajustado de Matematica para o
secundario. Foram tomadas algumas
medidas para envolver os professores
a nivel do pais na discusséo do
programa e, em simultaneo, criar
espagos onde fosse possivel discutir
e partilhar experiéncias de trabalho —
o Acompanhamento Local do
Programa Ajustado de Matematica.

Antes de mais pretendia-se chamar a
ateng&o para o facto de a ideia
tradicional de programa como mero
conjunto de contelidos matematicos
estar ultrapassada neste programa (ja
o estava no anterior). O programa
define ndo s6 um conjunto de temas
mateméticos a leccionar ao longo dos
trés anos do ensino secundéario como
avanga com orientagdes
metodologicas coerentes com as
finalidades e objectivos gerais
definidos, colocando questbes novas
do ponto de vista da préatica dos
professores.

“(...) cada contetido do ensino
secundario de Matematicando esta
mais do que esbogado no
desenvolvimento dos temas; (...) as
indicagbes metodoldgicas néo séo
simplesindicagdes e concorrematé
para a definigdo dos conteddos de
ensino.” (DES,1997, p. 17)

Apesar de todas as indefini¢des,
limitagbes, confusdes,... com o
acompanhamento criaram-se
“espagos” onde, para:além de se
analisar e discutir os contetidos/
temas do programa, se reflectiu sobre
as metodologias e diferentes
aspectos ligados & avaliagéo, tentando
nunca perder de vista as finalidades e
objectivos do programa.

Nas sessdes dinamizadas pelos
acompanhantes, questées como a
extensdo do programa, as exigéncias



do ponto de vista metodoldgico, as
propostas para diversificagao de
formas de avaliar foram alguns dos
pontos identificados pelos
professores como obstaculos a
consecugéo do programa. Néo deixa
de ser significativo que, para além dos
aspectos mais intrinsecamente
ligados & gestéo do programa, alguns
dos mais solicitados pelos
professores tenham sido o trabalho
com tecnologias (até porque as
calculadoras gréficas séo de uso
obrigatoriol), a resolugéo de
problemas, a diversificagédo da
avaliago (relatorios, redaccdes
matematicas,...) e outras questdes
ligadas aos exames, prova modelo,
critérios de correcgéo, etc. ...

Também é revelador do envolvimento
dos professores, o interesse
manifestado na discussao das
propostas dos novos programas para
o reajustamento do ensino
secundario.

Ao longo do pais realizaram-se
inimeras sessbes de trabalho,
naturalmente diferentes, com forma-
tos, dimensdes e indices de participa-
céo muito diversos consoante o local,
o grupo de escolas e de professores.
Numas situagdes foram reunides mais
informais de discussé&o e balanco de
como ia decorrendo a gestéo e
execugéo do programa, noutras as
reunides transformaram-se em

reconhecidos momentos de formagéo.

Discutiram-se diferentes préticas,
perspectivas e concepgdes sobre a
Matemética e sobre o processo de
ensino e aprendizagem.

Conheceram-se e debateram-se as
realidades em que se desenvolve o
ensino da Matemética. Nas escolas
observaram-se ambientes de aprendi-
zagem bastante diversos: escolas
envolvidas em varios projectos por
vezes impulsionados pelo grupo de
Matemética e escolas em que a
Matematica tem um papel mais
passivo. A forma como os professo-
res se envolvem no desempenho da
sua profisséo é diferente e
indissociavel das caracteristicas do
grupo disciplinar a que pertencem.
Esta relagdo revela-se decisiva para a

realizagéo, ou néo, de experiéncias
significativas no &mbito do programa.

O equipamento das escolas para a
Matemética foi um aspecto também
muito discutido. Apesar de neste
momento algumas delas ja terem um
laboratério de Matemética equipado, a
maioria continua a ter grandes

. caréncias. E dificil satisfazer as

exigéncias do programa sem materiais
que permitam um trabalho diferente,
sem horérios e espagos apropriados
para o trabalho colaborativo entre
professores.

+ Num estudo realizado em Novembro

de 1997 (de acordo com o Despacho
Conjunto N° 360/97 de 28 de
Fevereiro) é referido o isolamento
como uma das caracteristicas da
cultura profissional dos professores
portugueses.

“A cultura profissional dos
professores de Matematica em
Portugal é marcada por diversas
tradicbes algumas das quais
bastante negativas: reduzida
colaboragado entre docentes,
reduzido nivel de trocas de
experiéncias, pouca valorizagdo da
actualizagdo cientifica e didactica e
do desenvolvimento profissional,
pouca valorizagéo do papel do grupo
na identificagdo dos problemas
educativos da escola e na
concepgao e realizagdo de projectos
de investigagao-acgéo com vista a
solugéo”. (Ponte, et al., 1997, p.
3N

A vantagem de existir uma relagéo de
colaborag&o entre professores, sejam
eles da mesma escola ou néo, foi um
ponto debatido e a que tem sido dada
alguma importéncia tendo em conta a
natureza do trabalho a desenvolver. A
existéncia de um espago/horério livre
comum aos professores de
Matemética é fundamental. O
acompanhamento sublinhou a sua
importéncia, propondo-o &s escolas.
Nem sempre este pedido foi atendido:
umas vezes foram as condigdes de
trabalho que ndo o permitiram
(sobrelotagéo, ...), outras parece-nos
que resultou da pesada rotina das
escolas. E, contudo, um aspecto a
insistir e que as escolas devem
encarar como impdrtante — n&o s6

para a Matematica — se querem ter
um papel activo na renovagéo
educativa que se aproxima.

Uma “reflexao” inacabada...

Apesar de todas as condicionantes
fazemos um balango positivo destes
trés anos de trabalho com o novo
programa (ajustado) de Matemética.
Mas consideramos que a discusséo
do seu conteldo, das suas finalidades
e objectivos, esta longe de estar
esgotada. As questdes novas que
coloca, quer do ponto de vista
pedagdgico quer cientifico, precisam
de tempo e condigdes de trabalho
adequadas para serem mais
aprofundadas e devidamente concreti-
zadas. Precisamos de continuar a
questionar a actividade que desenvol-
vemos com os alunos, a discutir e
implementar mudangas na nossa
prética que influenciem de forma
significativa a sua aprendizagem.
Estarao estes a conseguir uma
relagéo mais positiva com a Matemati-
ca? Os resultados dos exames séo
indicadores muito insuficientes para
medir este tipo de alteragdes.

A continuagéo do acompanhamento
vai permitir manter um espago de
trabalho entre professores que so6 tera
sentido se conseguir envolver os
representantes da disciplina de
Matemética e cada vez mais professo-
res. O acompanhante devera ter um
papel activo na dinamizagdo de vérias
formas de formagéo que permitam
aos professores trabalhar conjunta-
mente, discutindo e reflectindo de
forma mais sistemética sobre as
questdes que se vao levantando na
sua prética lectiva.
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