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Educagéo e Matematica (EM): O que
se entende por Gestéo Flexivel do
Curriculo?

Paulo Abrantes (PA): E um projecto
cujo principal objectivo é questionar e
repensar o que é o curriculo e qual é o
papel da escola e dos professores na
sua gestéo. Ou seja, dizendo de outra
maneira: tradicionalmente, o curriculo
¢ identificado com um plano de
estudos, com um conjunto de discipli-
nas e componentes que os alunos véo
fazendo por uma certa ordem, com
uma certa carga horéaria, com uma
certa estrutura. No nosso sistema de
ensino, que é tradicionalmente
bastante rigido e centralizado, as
coisas s&o completadas através de
programas das diferentes disciplinas,
mais do que os programas até os
manuais. Portanto, as coisas assu-
mem um caracter nacional, suposta-
mente normativo, bastante igual para
todos. As ideias que ha hoje na
educacéo, a experiéncia, a investiga-
¢&o educacional tém mostrado que
isso néo ¢ assim, que o curriculo —
mesmo num pais em que hd um
curriculo nacional — pode ser inter-
pretado como um conjunto de apren-
dizagens consideradas necessarias e
que os alunos devem fazer, mas
formuladas de uma maneira que
permita as escolas e aos professores
assumir a responsabilidade de encon-
trar as estratégias que sdo mais

Al s o
Abrantes

No ano lectivo de 97/98, algumas escolas aderiram ao projecto de Gestéo Flexivel
do Curriculo. Que caminho se percorreu desde entdo? Qual o balango destes anos?
Como é que este projecto se articula com a nova Reorganizagéo Curricular do Ensino
Bésico? Como certamente estas sdo questbes que interessam a todos os
professores, a redacgéo considerou importante entrevistar Paulo Abrantes, na sua

qualidade de director do Ensino Basico.

adequadas para que os seus alunos,
naqueles ambientes, com os recursos
que tém, aprendam. Portanto, seria
natural que a propria nogéo de
curriculo incorporasse a procura de
respostas que séo naturalmente
diferentes umas das outras. Por outro
lado, o nosso sistema tem sido um
sistema em que, quando ha dificulda-
des de concretizagédo do chamado
curriculo nacional, se “arranjam”, por
um lado, esquemas de apoio individu-
alizados para os alunos que tém
dificuldades em seguir aquela maneira
uniforme, por outro lado, a nivel de
turmas, criam-se curriculos alternati-
vos. O que acontece é que deviamos
ter um sistema em que a grande
maioria, eu ndo digo todas, mas digo a
esmagadora maioria dos problemas
de aprendizagem deviam ser conside-
rados como alguma coisa que &
normal no proprio processo de
ensino-aprendizagem e que, portanto,
deviam encontrar-se respostas
diversas e adequadas no quadro do
curriculo nacional, sem que houvesse
qualquer sentimento de que as
pessoas ndo estavam a cumprir o
curriculo. Isto significa admitir uma
gestdo muito mais flexivel do que tem
sido norma, sem prejuizo de haver
situagdes muito especiais — no caso,
por exemplo, de alunos claramente
em risco de abandono da escola —
em que s8o necessarias medidas
diferentes. Desde que se garantisse
um conjunto de aprendizagens,
digamos, de competéncias considera-
das fundamentais, nas vérias areas, e
tipos de experiéncias que deviam ser
proporcionados a todos os alunos,
acho que a escola devia ter toda a
liberdade de organizar a gestéo do
curriculo da maneia gue entendesse

adequada, eventualmente, fazendo o
desenvolvimento de algumas discipli-
nas em conjunto, alterando as cargas
horéarias, compensando de um ano
para o outro se for considerado mais
conveniente, ligando umas éareas com
outras. As escolas deviam ter uma
margem de decisdo muito grande, que
pudesse responder a diversidade de
situagdes que tém.

EM: E como se consegue essa
flexibilidade com o actual sistema
rigido que temos nas nossas escolas?

PA: No6s temos dito (e neste docu-
mento que esté na Internet para
discussédo que se chama “Proposta
de Reorganizagao Curricular do
Ensino Bésico” fala-se nisto) que hé
um elemento fundamental que é dar o
devido relevo a 6rgéos de gestéo
pedagogica das escolas, que existem
mas que n&o tém tido o papel que
precisam de ter. Eu estou a falar
sobretudo dos Conselhos de Turma e
do papel do Director de Turma. O
elemento mais determinante para o
sucesso de um projecto de gestéo
flexivel do curriculo é talvez a valoriza-
¢&o do papel e o funcionamento
efectivo do Conselho de Turma e do
Director de Turma (como coordenador
desse Conselho). Para pormos em
pratica os principios fundamentais da
Gestao Flexivel do Curriculo deve
haver um plano de trabalho colectivo,
que é assumido pelos varios
professores que trabalham com
aqueles alunos e que constitui aquilo a
que “pomposamente” se chama um
“Projecto Curricular da Turma”. O
nome néo & muito importante mas a
ideia fundamental é esta.

EM: Mas isso nédo é uma carga
demasiado grande para o Director de
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Turma?

PA: Neste quadro, realmente, o
Director de Turma tem um papel
central, ele é o coordenador deste
projecto. Agora, as coisas podem ser
organizadas de maneira a que o
Director de Turma tenha, de facto,
algum apoio e algumas condigbes. Ha
dois ou trés elementos que séo ideias
centrais: uma delas ¢ a ideia de que
os alunos, do tempo que estéo na
escola, praticamente a totalidade &
em aulas das vérias disciplinas. E
evidente que as aulas s&o importantes
mas neste projecto assumiu-se que o
curriculo tinha um conjunto de compo-
nentes que n&o se esgotava nas aulas
das vérias disciplinas e que devia
haver alguns espagos curriculares
obrigatorios que ndo eram necessaria-
mente essas aulas... E foi dai que
surgiu a ideia de incorporar no curricu-
lo a Area de Projecto, a area do
Estudo Acompanhado e a &rea que se
tem chamado Educagéo para a
Cidadania. A responsabilidade dessas
areas ¢ atribuida a dois professores
do Conselho de Turma, portanto, do
conjunto de professores que essas
turmas ja teriam nas outras discipli-
nas, enquanto a Educagéo para a
Cidadania é da responsabilidade do
Director de Turma. E eu espero que
isso ajude a envolver mais professo-
res da turma em aspectos do curriculo
que s&o no fundo transversais as
vérias disciplinas. Julgo que é
desejével que os professores respon-
saveis pela Area de Projecto ou pelo
Estudo Acompanhado, sejam de éareas
diferentes e que possam até, de um
ano para o outro, ser de disciplinas
diferentes, como uma forma de
envolver, sendo todos, uma grande
maioria de professores da turma ao
longo de um ciclo na gestéo dos
aspectos transversais e
interdisciplinares mais evidentes.

EM: Quantas escolas neste momento
tém projectos de Gestéo Flexivel do
Curriculo?

PA: O projecto comegou em 97/98
com 10 escolas, depois em 98/99
foram 33 escolas, e em 1999/2000
foram 93... e este ano serdo cerca de
180.

EM: Este ndo é um projecto para
combater o insucesso, € uma maneira
diferente das escolas funcionarem...

PA: Claro que todas as ideias novas
que se pdéem em pratica no ensino
séo para combater o insucesso, num
certo sentido, mas o projecto néo é
especificamente dirigido, como no
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1° ciclo

Actividades Curriculares disciplinares

Lingua Portuguesa
Matematica
Estudo do Meio

Area de Projecto

Educagéo para a cidadania

Form. Pessoal
e Social

Ed. Moral e Religiosa®

Estudo Acompanhado
Total: 25 horas

Expressoes

- artisticas
- fisico-motoras

Areas Curriculares n3o disciplinares?

Formagéo Civica

Actividades de enriquecimento®

2 Estas areas devem ser desenvolvidas em articulagéo entre si e com as éreas disciplinares, incluindo uma
componente de trabalho dos alunos com as tecnologias da informagéo e da comunicagéo, e constando

explicitamente do projecto curricular da turma
® Area de frequéncia facultativa

° Actividade de carécter facultativo, incluindo um possivel primeiro contacto com uma lingua estrangeira

Quadro anexo a proposta de futuro Decreto-lei sobre o curriculo do ensino basico,
preparada pelo Ministério da Educagéo, referente ao 1° ciclo.

caso dos curriculos alternativos, a
alunos que estéo em risco de abando-
no. Este projecto é tendencialmente
para todos alunos. Porqué? Porque,
como eu disse, este projecto lida
sobretudo com a ideia de curriculo e
todos os seus elementos fundamen-
tais, s&o coisas que tém a ver com
todos os alunos, tém a ver sobretudo
com uma nova maneira de entender o
que é o curriculo, com uma forma
flexivel de o gerir. Mesmo estas areas
novas fazem sentido para todos os
alunos! E evidente que eles néo tém é
que fazer todos a mesma coisa, quer
dizer, julgo que é impensavel argu-
mentar que, por exemplo, a Area de
Projecto é so para os alunos melhores
ou que o Estudo Acompanhado seja
s6 para os mais fracos... O Estudo
Acompanhado, por exemplo, tem
sobretudo a ver com a ideia de
desenvolver a autonomia no estudo e
a capacidade de organizagao, investi-
gacado e pesquisa dos alunos. Isto faz
sentido para todos os alunos. Obvia-
mente, que aquilo que se faz com os
alunos e com as turmas depende da
idade deles, do grau de autonomia
que eles ja tém, etc.

EM: E a nivel de gestéo das aulas, as
escolas tém hipdtese de alterar o
tempo das aulas e o nimero de horas
de determinadas disciplinas...

PA: O projecto comegou com a ideia,
que ainda se mantém, que os alunos
deviam ter um trabalho escolar
obrigatorio que incorporasse, de
facto, vérias componentes mas que,
por outro lado, em termos do que é o
curriculo obrigatério, ndo representas-
se uma carga horaria excessiva.
Porque um dos problemas que existe
no nosso curricujo, hoje em dia, para
além daqueles que ja referi de nature-

za mais conceptual, & que os alunos
tém muitas horas de aulas, muitas
disciplinas e muitos professores em
cada dia e isto representa, por
exemplo, na transi¢do do primeiro
para o segundo ciclo um problema
evidente. Nés sabemos que este
problema tem razdes histdricas, o
nosso 2° ciclo vem... dos liceus e das
escolas técnicas, isto é, de um ensino
que durante muito tempo néo foi
pensado para todos. O que este
projecto permite é que a escola tenha
liberdade para, nao ultrapassando uma
referéncia maxima global, organizar os
tempos lectivos da maneira que achar
mais adequado, havendo uma reco-
mendacéo (noto que n&o é uma
obrigatoriedade) para que uma parte
desses tempos lectivos corresponda
a periodos de trabalho mais prolonga-
dos em cada uma das disciplinas, para
que n&o s6 os alunos tenham menos
disciplinas em cada dia, mas sobretu-
do para que seja possivel fazer em
cada uma delas um trabalho mais
variado... mais préatico, mais experi-
mental, mais trabalho de grupo,
menos aulas expositivas. Isto no
fundo, acho eu, que vai de encontro
aquilo que muitos professores, em
muitas disciplinas, ja tentam fazer ou
mesmo j& fazem, juntando tempos
lectivos.

EM: Algo que parece fundamental
para auxiliar o trabalho dos professo-
res é a definicdo das competéncias
fundamentais. O que é que ja esta
feito em termos de Matemética e
também em relagéo as outras discipli-
nas?

PA: Realmente, num quadro de maior
flexibilidade mas em que h& um
curriculo nacional é importante que
seja definido o que é que é considera-



do essencial em cada ciclo, para que
essa gestdo tenha de facto referénci-
as nacionais. O que existe neste
momento é uma versé&o ainda proviso-
ria dessas competéncias essenciais
no ensino béasico, no Portugués e na
Matemética. Eu digo ainda provisoéria
porque foram recebidas muitas
criticas e sugestdes de trabalho e
esses documentos véo dar origem
ainda a uma nova versdo. Em relagéo
as outras disciplinas, posso dizer que
nas Ciéncias e na Histéria esse
documento ja existe e pode ser
consultado na Internet na pagina do
DEB, e que a muito curto prazo,
estardo os restantes. Durante este
ano lectivo, temos que realizar um
trabalho de recolha de opinibes para
melhorar essas primeiras versoes e,
depois, de harmonizag&o entre as
diferentes disciplinas.

EM: Porque é que se optou, nova-
mente, por introduzir uma segunda
lingua estrangeira obrigatdria no 3°
ciclo?

PA: Esse assunto € muito polémico. A
deciséo de haver uma segunda lingua
obrigatéria para todos no Ensino
Basico é uma deciséo de politica
educativa geral, agora, a minha
opinido € que a situagéo actual é
indefenséavel. Desde a Ultima reforma
curricular os alunos escolhem entre a
segunda lingua estrangeira, a Educa-
¢éo Tecnoldgica e a Educacao Musi-
cal, apenas uma dessas trés. O que
acontece é que, dez anos depois,
verificamos que essa escolha é
eminentemente uma escolha social,
quer dizer, os alunos considerados
mais fracos ou de meios mais desfa-
vorecidos séo os que tendem a
escolher Educagdo Tecnoldgica, e a
Educagdo Musical esté sujeita até a
pouca oferta das escolas. Além disso,
cada vez mais alunos escolhem a
segunda lingua estrangeira até
porque, para além de evitarem a tal
descriminacéo, o nosso sistema
obriga a ter uma segunda lingua
estrangeira no secundério, caso néo
tenham tido no basico, e isso significa
sobrecarregar o seu curriculo no
secundario.

EM: No contacto com as escolas, que
tipo de dificuldades os professores
apontam na consecusséo dos seus
projectos?

PA: Eu acho que as dificuldades
maiores séo, por um lado, nas novas
dreas — o Estudo Acompanhado, a
Area de Projecto e a Educacéo para a
Cidadania — embora curiosamente
seja também onde aparecem os

aspectos mais inovadores. Por outro
lado, para ndo ultrapassar a carga
horéria global, os alunos realmente
precisam de ter no conjunto menos
horas de aulas das vérias disciplinas e
a dificuldade estd em organizar isso
de maneira a que n&o signifique
menos aprendizagem, ou seja, nés
realmente advogamos que eles
tenham menos horas de aula mas néo

_menos trabalho na escola, nem menos

contacto com as diversas disciplinas.
Eu néo concebo que o Estudo Acom-
panhado ou a Area de Projecto néo
envolvam a Matematica, por exemplo,
mas n&o é habitual nem é facil pensar
que a Matematica que os alunos
aprendem, aprendem nas aulas,
aprendem noutros espagos curticula-

res, no Estudo Acompanhado, nos
projectos interdisciplinares, etc.. E
quem diz a Matematica, diz a Historia,
a Geografia, o Portugués ou as
Ciéncias. Uma outra dificuldade que
muitas escolas apontam € que isto
requer muito trabalho colectivo entre
os professores. E ai ha dois proble-
mas: n&o ha muito habito de se fazer
isso e, por outro lado, em algumas
escolas (sobretudo nas muito
superlotadas) ha realmente dificulda-
des de encontrar espagos fisicos e
horas para este trabalho.

EM: Mas o projecto da gestéo flexivel
tem horas destinadas a reunibes entre
professores?

PA: N&o. Este projecto foi baseado na
ideia de que, ao contrério dos curricu-
los alternativos ou de outros projec-
tos, ndo devia haver desse ponto de
vista condi¢gdes muito especiais que
fossem irrealistas em termos depois
do pais todo. Agora, claro que as
escolas organizam isto de maneiras
muito diferentes e, por exemplo,
quando fazem uma organizagéo da
carga horéria dos alunos muito
diferente também conseguem econo-
mizar tempo.

/
EM: Em relagdo a avaliagdo dos

projectos, que avaliagédo é que tem
sido feita? As escolas fazem um
relatério final de cada ano?

PA: Fazem, fazem... As escolas
fazem um relatério anual, com base
nesse relatdrio sdo feitos balangos a
nivel regional e depois nacional.
Existem relatorios nacionais, do
desenvolvimento deste projecto, de
cada um dos anos lectivos. Do ultimo
ainda ndo esté feito porque ainda
estamos a recolher os dados. Os
dados recolhidos este ano séo
bastante mais numerosos e eu espero
que déem origem a um relatério muito
mais pormenorizado, sobre, exacta-
mente, onde se encontraram as
maiores dificuldades.

Para além disso ainda, ha um proces-
so de avaliagéo externa deste projec-
to. Ha uma equipa de investigadores,
coordenada pela professora Luisa
Alonso, da Universidade do Minho, a
quem, com base em todos os dados
que existem e s&o postos a sua
disposigéo e noutros que a propria
equipa vai recolher numa amostra de
escolas, foram pedidas duas coisas:
uma delas é um parecer jé a sair neste
proximo trimestre sobre o modelo de
desenvolvimento curricular que esta
implicito neste projecto; a outra &, no
final deste ano lectivo, um relatério
sobre o desenvolvimento do projecto
baseado ja em dados empiricos de
como ¢ que ele foi realizado nas
escolas, de onde saiam os pontos
fortes e fracos que o projecto tem
tido, que recomendagbes para o
futuro, etc..

EM: E sé&o ja conhecidos alguns
desses pontos fortes e fracos?

PA: Sem ter a pretenséo de os pér de
maneira sistemética, um dos pontos
fortes tem sido, de facto, a incorpora-
¢éo das novas éreas, o papel de um
espaco curricular obrigatério como
por exemplo o Estudo Acompanhado,
no sentido de contribuir para o
desenvolvimento da organizacéo dos
alunos, da autonomia, da capacidade
de consultarem coisas, julgo que hé
muitos dados interessantes em muitas
escolas neste dominio. Na Area de
Projecto, nos casos em que realmente
tem funcionado bem, julgo que ha
também um avanco, porque relativa-
mente por exemplo & Area-Escola da
actual estrutura curricular, ha diferen-
cas fundamentais, uma delas é que ha
horas no horério dos alunos e dos
professores para o trabalho nessa
area e, por outro lado, héd uma
responsabilizagéo de dois professo-
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2° ciclo

Carga horéria semanal (x 90 min.) ¢

Componentes do curriculo 5° ano 6° ano Total ciclo
Areas curriculares disciplinares
Linguas e Estudos Sociais 5 55 10,5
Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira
Historia e Geografia de Portugal
® Matemética e Ciéncias 3.5 85 7
é Matematica
s Ciéncias da Natureza
& Educagéo Artistica e Tecnoldgica 3 3 6
g Educagéo Visual e Tecnoldgica
% Educacéo Musical
S Educagso Fisica 1,5 1,5 3
% Areas Curriculares nZo disciplinares® 3 25 BB
w g 5
'§ Area de Projecto
0  Estudo Acompanhado
% Formagéo Civica
% total 16 16 32
0]
06 a decidir pela escola 0,5 g5 1
'% Ed. Moral e Religiosa® 0,5 0,5 1
g Méximo global 17 17 34
w

Actividades de enriquecimento?

2 A carga horéria semanal esté4 organizada em periodos de 90 minutos, assumindo a sua distribuicéo por

anos de escolaridade um carécter indicativo.

Em situagdes justificadas, a escola poderéa propor uma diferente organizagéo da carga horéria semanal dos
alunos, devendo contudo respeitar os totais por dreas curriculares e ciclo, assim como o maximo global

indicado para cada ano de escolaridade.
® como nota @ do primeiro ciclo

* Area de frequéncia facultativa

9 Actividade de caracter facultativo.

Quadro anexo & proposta de futuro Decreto-lei sobre o curriculo do ensino bésico,
prop
preparada pelo Ministério da Educag&o, referente ao 2° ciclo.

res. Outro dado positivo que pode ser
antecipado é que, pelo menos no 2°
ciclo, em muitas escolas, registou-se
um trabalho mais colectivo dos
professores ao nivel do Conselho de
Turma. Por exemplo, ha escolas que
decidiram diminuir o nimero de
professores que os alunos tém, uma
vez que os professores no 2° ciclo
pertencem a grupos que séo
pluridisciplinares.

No 3° ciclo ha também dados mas ha
menos, porque este projecto foi muito
mais agarrado pelas escolas ao nivel
do 2° ciclo, do que foi pelo 3°. Sé
agora aos poucos € que ha mais
escolas, inclusivé escolas secundari-
as, que comegam a aderir no 3° ciclo.

EM: E quando é que se prevé que a
Gestéao Flexivel do Curriculo possa
ser alargada a todo o pais?

O processo cléssico de fazer refor-
mas curriculares em Portugal (e
noutros paises embora agora se
comece a pér em causa) tem consisti-
do sempre em planear uma estrutura
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curricular nova, com programas
novos, depois experimenta-los em
algumas escolas, dai tirar conclusoes,
e depois generaliza-lo a todo o pais.
Mas este processo hoje em dia, a
mim, parece-me bastante
desadequado porque a experiéncia
dos Gltimos anos mostrou (e h&
muitos dados da experiéncia e da
investigacéo que tem sido feita) que
guando nos fazemos uma generaliza-
¢éo deste tipo, a partir de uma
experimentacéo em escolas-piloto, a
generalizagéo é feita em condigbes
muito diferentes daquelas em que a
experiéncia decorreu e numa época
diferente e num contexto diferente. O
desenvolvimento curricular tem que
ser um processo muito mais gradual,
de ajustamento, reflexdo, de ver o que
é que esté a acontecer e ir fazendo
ajustamentos nas orientagdes curricu-
lares, muito mais do que marcado por
periodos de rupturas: “agora estes
programas vao para o lixo, vamos
fazer programas inteiramente novos,
comegamos tudo outra vez, agora
vamos ensinar como é que se faz com

0s novos programas, etc.” Assim o
processo realmente néo funciona.

Portanto, néo se pode falar propria-
mente de uma generalizagéo da
Gestao Flexivel num dado momento.
O que vai acontecer é que haverd,
dentro de um ano para os dois
primeiros ciclos, e daqui a dois anos
para o terceiro ciclo, uma nova
estrutura curricular a que chamamos
reorganizagéo curricular e que pensa-
mos poder favorecer o desenvolvi-
mento dessa gestao flexivel.

EM: Penso que o que esta previsto
quanto a esta reorganizagdo curricular
é que algumas disciplinas terdo os
mesmos programas mas para outras
serédo feitos programas novos...

PA: Exactamente a raz&o por que se
chamou reorganizagéo curricular e nao
reforma curricular foi para sublinhar
que se trata sobretudo de ver o
curriculo e a gestéo do curriculo de
uma maneira diferente, muito mais do
que podr a énfase, como tradicional-
mente se tem feito, nas alteragdes
dos programas. Isto sem prejuizo dos
programas precisarem de evoluir,
como € evidente, mas ndo me parece
que seja essa a questdo principal.
Alids antes de falar na questéo da
mudanca dos programas, gostava de
deixar isso claro — porque isto tem
sido muitas vezes discutido em
publico, dizendo-se que é uma
reforma mas com outro nome — se
nés chamamos reforma curricular
aquilo que tem sido o paradigma das
reformas curriculares, entao isto
realmente ndo é bem uma reforma
curricular, mas isso néo quer dizer que
seja menos. Quase se podia dizer que
isto &, ao mesmo tempo, menos e
mais que uma reforma curricular.
Menos, no sentido em que n&o se
baseia na ideia de que vamos mudar
os programas todos. Mais, no sentido
em que, embora num processo mais
lento do que normalmente se imagina
quando ha reformas, a médio/longo
prazo pode ter implicagdes muito
maiores na evolugéo do curriculo.
Portanto, o facto de se chamar
reorganizagao curricular ndo diminui
nada o alcance deste tipo de iniciativa.

Em relagéo aos programas, realmente,
numa primeira fase nédo havera
alteragbes, o que nédo quer dizer que
mais |4 para a frente ndo haja, quando
até esses programas desempenharem
um papel diferente, quando as ideias
sobre o curriculo estiverem mais
estabilizadas e os programas desem-
penharem o papel de um guia
orientador, sendo vistos de uma
maneira menos prescrita e menos



normativa do que s&o hoje.

A curto prazo, sobretudo no 3° ciclo,
é preciso realmente modificar alguns
programas porque algumas disciplinas
e areas disciplinares tém um enqua-
dramento diferente ao longo dos 3
anos. E isto abrange sobretudo: as
disciplinas da area das ciéncias, em
que nds gostariamos que os progra-
mas fossem organizados e depois
geridos de uma maneira muito mais
articulada e conjunta entre as Ciéncias
Naturais e Fisico-Quimicas; a Geogra-
fia, uma vez que é uma disciplina para
gerir da maneira que a escola enten-
der ao longo do 3° ciclo e ndo com um
“buraco” no 8° ano; e as da Educagao
Artistica e Tecnoldgica, uma vez que
tém um enquadramento diferente
também na estrutura curricular do 3°
ciclo. A ideia nestas é&reas é fazer-se
uma abertura, embora moderada, do
leque de opgbes no dominio da
educagéo artistica que os alunos tém
e, portanto, admitir que para além da
Educagéo Visual, a Educagéo Artistica
deve incluir como oferta das escolas
outras componentes, nomeadamente,
a musica, o teatro, a danca e eventu-
almente outras.

EM: Nesta reorganizagédo curricular
estéo previstos dois blocos de 90
minutos para a Matemética do 3°
ciclo. Isto corresponde a uma diminui-
¢éo da carga horéria. Como se
Jjustifica?

PA: A minha resposta a isso é a
seguinte: eu sou professor de Mate-
matica e se estivesse a leccionar
numa escola no 2° ou 3° ciclo, estaria
neste momento bastante entusiasma-
do com a ideia de em alguma ou em
algumas das minhas turmas ser um
dos professores que tinha, para além
da disciplina de Matemética nessa
turma, a responsabilidade do Estudo
Acompanhado e da Area de Projecto.
Porque penso que um professor de
Matematica €, em primeiro lugar, e
neste caso, um professor do Ensino
Basico. E por outro lado porque a
Matematica pode e deve, naturalmen-
te, ter uma presenca importante em-
areas como estas em que os alunos
realizam projectos, fazem consultas,
aprendem a estudar. Portanto, a
presencga da Matemética, quanto a
mim, & uma presenga que tem que
ultrapassar largamente os ditos dois
blocos de 90 minutos por semana e,
neste sentido, se isso for feito, ndo
havera nenhuma redugéo da carga
horéaria. Mesmo s6 os dois blocos de
90 minutos por semana
correspondem, digamos, a uma
redugdo no horario de 20 minutos,

mas temos que pensar que 4 aulas de 50
minutos tém toques de entrada e de
saida, e na maior parte dos casos acabam
por ser de 40 ou 45 minutos. E se
pensarmos ainda no tipo de trabalho que
se pode fazer num periodo em que néo
ha essas interrupgdes a meio, eu acho
que na pratica, s6 com esses 2 blocos de
90 minutos, a diferenga é minima.

EM: Estas mudangas representam um

.grande desafio para os professores...

PA: Eu julgo que estamos a trabalhar
realmente com um paradigma diferente,
também no que diz respeito ao papel do
professor e & natureza da profisséo do
professor. Na viséo tradicional de
curriculo e de desenvolvimento curricular,
o professor é visto como uma “correia de
transmiss@o” entre um programa, um
curriculo, um manual, etc. — que s&o

3° ciclo

Componentes do curriculo
Areas curriculares disciplinares
Lingua Portuguesa

Linguas Estrangeiras
LE 1
LE2

Ciéncias Humanas e Sociais
Historia
Geografia

Matematica

Ciéncias Fisicas e Naturais
Ciéncias Naturais
Fisico-Quimica

Educacéo Artistica
Educagéo Visual

Educacgéo Tecnoldgica

Educagéo para a cidadania

Educacéo Fisica

Areas Curriculares néo disciplinares®

Area de Projecto
Estudo Acompanhado
Formagéo Civica

Ed. Moral e Religiosaf

Formagéo Pessoal e Social

Actividades de enriquecimento?

2 como nota @ do 2° ciclo

Outra disciplina (oferta da escola)®

total

a decidir pela escola

Méximo global

feitos em geral, alegadamente de maneira
uniforme para todos os alunos — e o
aluno, ou seja, o professor tem um
papel de transmissor, de aplicador.
Nés hoje acreditamos muito mais que
o professor, embora tendo orientagbes
curriculares e materiais a que tem que
recorrer, como & evidente, antes de
ser um aplicador, é uma pessoa que
tem que tomar decisdes, tem que fazer
escolhas, tem que organizar as coisas.
Portanto, o seu papel é muito mais ao
nivel da deciséo e da organizagéo, do
que propriamente da execugéo
rotineira. E esta mudanga € uma
mudanga que, obviamente, néo se faz
de um dia para o outro.

Entrevista conduzida por Ana Vieira e
Conceigdo Rodrigues

Carga horaria semanal (x 90 min.)

7°ano  8°ano 9°ano Total ciclo
2 2 2
3 2,5 2,5
2 2,5 2.5 7
2 6
2,5 6,5
1" i
58 55
(® s
15 1.5 1.5 4,5
2,5 2.5 2,5 75
17 7 17 51
0,5 0,5 0,5 15
0,5 0,5 0.5 1,5
18 18 18 54

® A escola deve oferecer outras disciplinas da area da Educagéo Artistica (Educagéo Musical, Teatro,

Danga, etc.)

*Nos 7° e 8° anos, os alunos tém (i) Educagéo Visual ao longo do ano lectivo e (i), numa organizagéo
quantitativa ao longo do ano, uma outra disciplina da drea da Educagéo Artistica e Educagéo Tecnolégica
4 No 9° ano, os alunos escolhem liviemente uma unica disciplina, entre as ofertas da escola nos dominios

artisticos e tecnolégicos.

e como nota ® do 1° ciclo

f Area de frequéncia facultativa

9 Actividade de carécter facultativo.

Quadro anexo & pfoposta de futuro Decreto-lei sobre o curriculo do ensino basico,
preparada pelo Ministério da Educagé&o, referente ao 3° ciclo.
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