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Adelina Precatado™*

Neste Ano Mundial da Matematica, se é verdade que, nas escolas, muitos
professores e alunos se envolveram em actividades significativas e na divulga-
¢éo da Matemética, também n&o é menos verdade que ao nivel da comunicagéo
social a imagem nao saiu melhorada. Difundiu-se a ideia que “os portugueses se
relacionam mal com a Matematica” e que o sucesso nesta disciplina depende
de ajuda exterior a escola.

No que respeita aos programas de Matematica, até poderiamos dizer que se
andou um pouco & frente da reforma 2001, pois temos programas ajustados,
que pressupdem as ideias fundamentais agora anunciadas. Falam da construgéo
do conhecimento a partir da experiéncia e de situagdes concretas, do uso da
tecnologia, da resolugdo de problemas, de actividades experimentais e de
modelagéo, de diversificagdo das formas de avaliagéo, etc... Os programas
foram acompanhados e muitos professores de Matemética empenharam-se na
sua execugéo, e, no entanto,... o que mudou? O que falhou? Qual é o problema?

O problema do ensino da Matemaética é complexo, parte dele esté na escola
desajustada que hoje temos e que os alunos contestam — que, segundo o
documento Revisdo Curricular no Ensino Secundério, " sobrevaloriza o ensino e
as aprendizagens de contetidos estritamente académicos”, apresenta “desajus-
tamentos entre curriculo e avaliagdo”, com “programas extensos”, e “auséncia
de ensino de natureza experimental”. Mas, existem razbes inerentes a propria
Matemética, & sua natureza enquanto ciéncia e ao papel que lhe foi reservado
pela sociedade.

O principal obstéculo & aprendizagem da Matemética parece-me ser a imagem
que cada um dela tem e que & aceitavel que tenha. Ao aceitar-se, ainda que de
forma muito generalizada, que afinal esta disciplina serve “para fazer contas”, e
é Optima para “seleccionar”, perdemo-la como ciéncia, trocamo-la pela “prepa-
ragéo para exame, ou prova global”... e ndo se diga que a culpa é sé dos
professores porque mesmo que estejam conscientes disto ndo conseguem
fazer tudo ao mesmo tempo — motivar e possibilitar aprendizagens significativas,
recuperar, contrariar as “ideias feitas”, preparar para exames de selecgéo.

Entéo a questdo dos programas A e B (para ndo falar dos Temas Actuais de
Matemética ou Matemética Aplicada as Ciéncias Sociais que ainda néo s&o
conhecidos) sdo apenas parte de um problema muito mais vasto. Penso, no
entanto, que as medidas para alterar esta situagao terdo que passar por:

e programas menos extensos e uma diversificagdo que nédo se traduza apenas
num encurtamento;

® medidas “reais”, em todos os ciclos, para resolver o problema do insucesso
continuado em Matematica, e que ndo passam pelo médulo zero, este sé vai
servir para reforcar a imagem negativa e selectiva da disciplina;

e escolas equipadas de acordo com o previsto nos programas;

e diminuigéo do papel selectivo da Matemética, que me parece incompativel
com o exame nacional e 0 consequente peso no acesso ao superior;

® aumento da margem de liberdade dos professores na interpretagéo do
curriculo adequando-o aos alunos e aos seus interesses:

Ao professor de matemética, cabe, antes de mais, debater estas questoes,

procurar solugdes, fazer propostas, ser exigente e reivindicativo. Caso contrério
estara também a contribuir para que a probabilidade, de que se continue a poder
afirmar, sem constrangimentos, “eu, de matemética ndo sei nada!”, seja quase 1.
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