P’ra melhor, estd bem,
: ,
estd bem ...

Este texto surge na sequéncia da
discusséo relativa ao pedido de
parecer da APM, acerca da proposta
de Reviséo Curricular do Ensino
Secundario. O tempo que foi dado ao
grupo responsavel pela elaboragéo
desse parecer foi bastante curto e
néo possibilitou uma discusséo
alargada no seio da nossa associagéo,
como seria desejavel. Mas daqui a
nada, o texto estarad nas nossas
Escolas e a discussdo deve prosse-
guir e ninguém se deve colocar a
parte da mesma. Por isso aceitei
colocar estas pequenas achegas na
Revista, esperando contribuir para o
despoletar de uma discusséo entre os
sécios, que se deseja ampla e sobre-
tudo feértil.

Como ponto prévio gostaria de dizer
que ndo consigo situar-me claramente
num dos lados da “barricada” que
parece erguer-se relativamente ao
Secundario: diversificar ou ndo, de
forma bem vincada, os percursos dos
alunos? Sou sensivel a alguns argu-
mentos que tenho visto serem
utilizados na defesa de um e de outro
ponto de vista. Mas aqui o que nos é
pedido ¢ “apenas” uma discuss@o em
torno de uma proposta e a minha
contribuicdo vai nesse sentido.

1. Consideragdes de caracter mais
geral:

As linhas orientadoras para o ajusta-
mento curricular enfermam, do meu
ponto de vista, de um pressuposto
profundamente errado: no fim do 9°
Ano, com 14 ou 15 anos, um aluno
estara pronto a dizer: “Quero ir
trabalhar daqui a 3 anos!” ou “Quero
ir para a Universidade!”. Quem
acredita nisto, ainda?

A minha experiéncia diz-me que as
opgdes precoces, ndo sustentadas
por um amadurecimento psicolégico
pelo qual a idade é bastante responsa-
vel, sdo muitas vezes motivadas por
experiéncias pessoais potencialmente
enganadoras; por exemplo, conhego
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muitos alunos que escolheram certos
cursos tecnoldgicos por estes “terem
menos Mateméatica”.

- Depois ha um problema mais grave: e

se o aluno é téo consciente que ...
néo se quer decidir tdo cedo? Irrita-me
sobremaneira a forma como o docu-
mento parece fazer uma leitura do
universo dos nossos alunos, como
uma mistura distinta de “azeite/
4gua”, separados de forma “natural”
e a conviverem de forma estanque
num mesmo “recipiente”.

Se se pretende um Ensino Secundario
que ndo esteja desfasado do mundo
que o rodeia, o percurso dos alunos
devera ser tendencialmente mais
“hibrido” - 0 que os espera “la fora”
é um mundo onde o “trabalho” e a
“formagéo” andam sempre de méos
dadas e as mudangas constantes com
que se vao confrontar ndo se compa-
decem com uma excessivamente
restrita formacdo numa dada area. A
abertura & aprendizagem permanente
e a formagéo, ainda que bésica, num
largo dominio de saberes, sera mais
atil que uma especializagdo de sentido
Unico, se calhar numa érea e com
ferramentas que pouco tempo depois
estdo completamente ultrapassadas!

Neste contexto, sera para mim
completamente descabida a “discipli-
na de especificagédo” do 12° ano dos
cursos tecnolégicos.

Admitindo como intocével a separa-
¢&o preconizada no texto entre os
percursos académicos dos alunos,
penso que seria preferivel que ela
fosse feita mais tarde (a partir do 11°
ano), sempre com um tronco comum
e baseada em disciplinas de opgéo,
respeitando sempre as opgbes
individuais e garantindo pontes entre
0s Vvarios percursos, que permitissem
“correcgbes” ao longo do Ciclo e néo
apenas no seu termo, como é sugerido.

Aligs, sobre este ponto surgem-me
vérias davidas: que “permeabilidade”
esta prevista, no tal ano “mais um”,
para além do 12°? Apenas entre
Ccursos gerais - Cursos tecnoldgicos?
Ou de uns para os outros?

2. Consideragdes mais ligadas a
Matematica

E dificil opinar acerca da existéncia de
uma Matemética B, com (muito)
menor carga lectiva, para os Cursos
tecnologicos, sem saber o que se
pretende - € a “A” mais curta, ou
“outra” completamente diferente?

Uma vez mais admitindo como
intocavel a separagdo preconizada,
parece-me que ela ocorre cedo
demais e penaliza em excesso 0s
alunos que pretendam seguir 0s
cursos tecnolégicos. Uma “cadeia”
de disciplinas opcionais, em cada ano,
poderia contribuir para um atenuar
dessas diferengas e, uma vez mais,
permitir eventuais “correcgoes” de
percursos sem drasticas consequénci-
as no trajecto dos alunos. E dificil,
mas possivel, ajustar estas opgoes
respeitando as cargas horarias
previstas. Alguns exemplos, ao correr
da pena: : “Geometria”, “Outras
Geometrias”, "Arte e Matemética”,
“Transformagdes Geométricas”,
“Probabilidades e Estatistica”,
“Matematica e Informética”, “Modela-
céo Matematica”, “Andlise Numéri-
ca”, “Historia da Matematica”,
“Histéria da Matematica em Portu-
gal”, “Teoria dos Ndmeros”, ...

Por outro lado, se a ideia da criagéo
da “Matematica B" assenta em bases
mais experimentais, de modelagéo
matemética, de aplicagoes, etc.,
compreende-se que seja reduzida a
carga horaria? A realidade diz-nos
exactamente o contrario: sdo essas
as actividades que consomem e
exigem mais tempo, para que sejam
de facto plenamente conseguidas!

E ja agora: qual a logica de, num
mesmo documento, ser defendida a
criagdo da Matematica A e B e da
extingdo do Portugués A e B? Se esta
separacéo n&o resultou, faz sentido
transportar o “modelo” para outras
disciplinas? Ou entéo, teré aquela
disciplina um “estatuto” diferente da
nossa? E porqué?

Inadmissivel, incrivel, incoerente ... 0
retirar a certos cursos toda e qualquer
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formagéo matematica, no Secundario.
Seréa possivel conceber que um Curso
de Artes Visuais, de Ciéncias Sociais
e Humanas, de Design, de Artes
Gréficas, de Comunicacéo, de
Documentagéo, de Turismo (entre
outros, se calhar), ndo apresente
qualquer formag&o na nossa area?
Seré que ainda se confunde Matemé-
tica com Aritmética? Que lindo
“enterro” fizeram aos “Métodos
Quantitativos ™ ... quando se falou que
iam acabar, sempre pensei que isso
se referia a0 modo como funcionavam.

Que seja dada pelo menos a estes
alunos a possibilidade (em cada ano)
de opcionalmente frequentarem
disciplinas ligadas & Matematica.
Alguns exemplos, ao correr da pena:
“Geometria”, “Arte e Matematica”,
“Transformagdes Geométricas”,
“Probabilidades e Estatistica”,
“Estatistica”, “Historia da Matemati-
ca”, "Historia da Matematica em
Portugal”, ...

Mério Roque
E.S. de Francisco de Holanda,
Guimaraes

Um problema chinés,
uma visita de estudo e o
enfado no dia seguinte

No dia 12 de Maio de 1999 realizei
uma visita de estudo com os alunos
do 9° ano da Escola EB 2 Péro da
Covilha (apesar do nome existem 4
turmas do 8° ano e 3 turmas do 9°
ano) a Batalha, Alcobaca e Nazaré.

Em plena Estrada Nacional N°1, numa
zona onde a paisagem néo era téo
bela, decidi colocar um problema
através da aparelhagem do autocarro.
Fiz entdo a seguinte pergunta: “Qual &
o menor nimero que dividido por 5'da
resto 4, por 6 também déa resto 4 e
por 7 d& resto 17"

Alguns alunos manifestaram que “néo
queriam pensar em problemas de
Matemética”, outros pediram que
repetisse o problema.

Depois de algumas respostas ao

acaso e apds poucos minutos (4 ou
5), o Nuno deu a resposta correcta.
Perguntei-lhe como tinha resolvido a

questéo e respondeu “fiz algumas
contas de cabega”.

No microfone fiz outra pergunta:
“Qual a relagéo daquele numero
connosco?”. Resposta imediata do
Nuno: “S3o as pessoas que viajam
neste autocarro (alunos, professores
e o motorista)”. Durante a viagem nédo
faldmos mais do problema.

Chegémos & Covilha por volta da 1
hora do dia 13. Na manha desse dia,
na turma do Nuno, o 9° 2 (que ndo é
considerada a melhor turma da
escola) propus alguns exercicios
sobre os contelidos que estavamos a
tratar, mas como os alunos (e o
professor) ndo se encontravam nas
melhores condigdes fisicas, o trabalho
ndo avangava. Comegémos a falar do
problema resolvido pelo Nuno na
véspera (ai notei algum orgulho da
turma em relagéo ao colega), e entre
alguns bocejos e espreguicadelas
disfargadas, passou-se resumidamen-
te o que se segue.

VerificAmos que o numero indicado
pelo Nuno era realmente o menor
naquelas circunsténcias, testando os
ndmeros 4, 9, 14, ..., 59, 64 que séo
aqueles que satisfazem a primeira
condigéo (o resto da diviséo por 5 ser 4).

Entao perguntei: “Havera outros?”.
Vérios alunos responderam afirmativa-
mente. Em seguida lancei a questéo
de se haveria poucos, ou muitos, e
quantos. O Nuno respondeu imediata-
mente: “Uma infinidade deles”.
Ficdmos entdo com uma afirmagdo
que merecia ser explorada e pedi para
me indicarem, pelo menos, mais um
nimero naquelas condigdes. O
Solano (ao qual os colegas chamam
Chico, sem ser Francisco), disse 128,
logo os outros colegas disseram que
o resto da diviséo por 5 € 3 e por isso
o nimero nao servia. Eu ajudei: “O
274". Feitas as divisGes houve
sorrisos no ar. Pedi-lhes outro, houve
siléncio. Ajudei novamente: “O 484",
Ai seguiu-se um coro 694, 904, 1114,
etc. Perguntei & turma como obtive-
ram os nimeros: “Adicionamos 210",
disseram eles. Sobre o significado
210 responderam que era o produto
de 5 por 6 e por 7, e o Nuno disse: “E
o minimo multiplo comum de 5, 6 e
7". Ambos tinham/razéo.

O desafio seguinte foi encontrarem
uma expressdo matematica (com uma
variavel) que gerasse estes nimeros.
Com alguma dificuldade chegamos a
64+210x, x=0,1,2,3,... Disse-lhes que,
preferencialmente, se costumava usar
a letra n para representar uma variavel
gue toma apenas valores inteiros e
entéo escrevi 64+210n, n € IN.
Estavamos perante o termo de ordem
n de uma sucesséo, assunto que os
alunos tratardo no Ensino Secundario.

Aqui poderia/deveria ter provado que
os termos desta sucesséo estdo nas
condi¢bes do problema, pois
64+210n=5(12+42n)+4
64+210n=6(10+35n)+4
64+210n=7(9+30Nn)+1.

Um outro problema que se pode
colocar é o de como mostrar a estes
alunos que os termos desta sucesséo
s&o os Unicos nimeros que divididos
por 5 e por 6 dao resto 4 e divididos
por 7 ddo resto 1.

Pedi para verificarem se entre 64 e
274 nao haveria outro nimero com
aquelas propriedades. ]

Listdmos possiveis candidatos 69, 74,
... 264, 269. Aqui dividimos tarefas e
cada aluno testou dois destes nime-
ros. Alguns alunos, mais preguigosos,
quiseram fazer os testes usando a
calculadora. Discutimos, entdo, como
encontrar o resto de uma diviséo
inteira com a calculadora.

No final referi que estivémos a tratar
aquilo que em Matematica é denomi-
nado por “Teorema chinés dos
restos” e que o professor deles ndo
conheceu enquanto aluno. Sobre o
trabalho arduo para uma sé pessoa ou
maquina falei-lhes da resolugéo do
problema RSA-129, para a qual foi
necessério o trabalho de centenas de
pessoas e maquinas, e das recentes
descobertas de niimeros primos que

- foram e continuam a ser fruto do

trabalho de milhares de pessoas e
seus computadores.
Carlos Farias
Esc. Sec. Frei Heitor Pinto, Covilha

A Redacgédo reserva-se o direito de
editar os textos recebidos de modo a
tornar comportavel a incluséo das con-
tribuicbes recebidas no espacgo dispo-
nivel na revista
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