Entrevista com Domingos Fernandes

As préximas mudangas no Ensino Secunddrio

Como é do conhecimento de todos, esta prevista uma reformulagéo, para
breve, do Ensino Secundério. No sentido de clarificar as principais linhas de
orientagdo dessa mudanga, a equipa deste nimero procurou, junto de
Domingos Fernandes, director do Departamento do Ensino Secundério,
respostas para muitas das questées que se colocam hoje aos professores.

Educacéo e Matematica (EM) - A
primeira pergunta seria perceber a
necessidade desta reformulagéo,
deste ajustamento dos curriculos.

Domingos Fernandes (DF) - A neces-
sidade do reajustamento parte de uma
anélise que esta equipa governativa
fez e parte muito, também, da
constatagéo do que se passava e do
que se passa nas escolas, das
preocupagdes manifestadas pelos
professores, pelas associagdes
profissionais e sociedades cientificas.
E por outros intervenientes no proces-
so educativo, a sociedade no seu
conjunto, desde os pais, aos proprios
empresarios e as suas associagdes,
etc.. Todos manifestaram um conjunto
de preocupagdes que vao desde uma
carga horéria um pouco desajustada,
excessivamente carregada, até ao
facto de haver um certo desfasamen-
to curricular, no que diz respeito aos
cursos tecnolégicos, talvez excessiva-
mente préximos dos cursos gerais,
néo dando a énfase devida aos
objectivos de uma formagéo profissio-
nalmente qualificante. Parte também
de uma constatagéo de que nos
temos vindo a assistir a um cresci-
mento significativo do nimero de
alunos do Ensino Secundéario, e esse
crescimento esté associado a uma
grande heterogeneidade. E, portanto,
hé uma interrogagéo que se coloca:
em que medida é que poderemos
continuar a tratar esta diversidade,
com uma homogeneidade curricular,
com uma homogeneidade de procedi-
mentos, com uma homogeneidade de
gestao do curriculo, com uma homo-
geneidade a nivel dos projectos
educativos de escola? E, por isso,
falamos um pouco hoje numa palavra
gue algumas pessoas ndo gostam,
mas que penso que é importante, que
¢ a flexibilizagdo. Portanto, estas
foram algumas das razbes que

levaram a este reajustamento.
EM — Quais serdo as grandes
alteragbes que se irdo verificar
nesta reformulagéo?

DF — Em primeiro lugar, a
carga horéria de qualquer
curso no Ensino Secundario,
terd de ser menor ou igual a
trinta horas semanais. Depois,
uma outra medida que é a
incluséo no curriculo de uma
area de projecto com trés
horas semanais que nao é
exactamente a substituigao da
area escola, como por vezes
ha a tendéncia para se afirmar.
E uma area que naturalmente
deverd contemplar aspectos que a
area escola, pelo menos em concep-
géo, deveria contemplar, mas é
diferente. E uma éarea curricular com
tempo proéprio, com avaliacéo e
classificagao, e com professores
responsaveis. Nés pensamos que
muito provavelmente havera dois
professores responséaveis pela area
de projecto que terd um “programa”,
mas néo sera uma disciplina no
sentido tradicional do termo. Ou seja,
tera naturalmente objectivos, tera
finalidades, terda um conjunto de temas
e de topicos que nao deverédo deixar
de ser abordados, mas sera uma area
que vai permitir s escolas, de acordo
com o seu projecto educativo,
assumirem as suas vocagoes e,
portanto, prepararem melhor os
alunos, em questdes de natureza
transversal, que hoje ndo podem
deixar de ser abordadas nas escolas e
estou-me a lembrar de questbes
relativas ao ambiente, a salde, a
toxicodependéncia, os problemas que
hoje a sociedade nos coloca ao nivel
da SIDA, por exemplo, problemas que
nos séo colocados ao nivel da educa-
¢éo para a cidadania. Repare, trés
horas por semana ao longo de trés

anos, se bem organizadas, se bem
entrosadas com o projecto educativo
de escola, dardo para abordar estas
questdes de natureza transversal e
estas questdes ndo tém de ser
necessariamente “dadas” ou “ditas”
pelos professores responsaveis,
devem ser organizadas pelos profes-
sores. Eu vejo muito a area de
projecto como uma &rea de mobiliza-
¢éo dos conhecimentos dos alunos,
de integragéo de conhecimentos, uma
area de aproximagao a vida real, de
aproximagao ao mundo do trabalho e
uma area em que se podem aprender
questdes ou aprofundar questdes que
estéo até nos programas das discipli-
nas. Os professores responséaveis por
esta area séo professores ligados a
componente de formagéo especifica
dos alunos. Imagine na Matematica,
em que € sempre complicado lidar
com as tecnologias dentro da sala de
aula, o tempo é sempre pouco... é
complicado de gerir. Pois a area de
projecto pode ser um tempo e um
espagco curricular em que hé projectos
que podem ajudar os alunos a apro-
fundar o seu dominio das tecnologias
e até, preferencialmente, em situa-
¢Oes aplicadas isto €, estéo a apren-
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der Matemética, estdo a mobilizar
conhecimentos de Matematica.

EM - O nimero de horas e a criagdo
da drea da projecto. Que outras
medidas irdo ser tomadas?

DF - Vamos ter Lingua Portuguesa
para todos os alunos na formagéo
geral, sem a distingdo entre Portugués
A e Portugués B. A Lingua Portugue-
sa sera uma disciplina na formagéo
geral que serd comum a todos os
alunos. Os alunos dos chamados
cursos de letras, terdo naturalmente
depois as literaturas, mas o que nos
preocupa aqui € fundamentalmente o
funcionamento da lingua, saber ler
textos, interpreta-los, redigir bem e
isso tem a ver com o funcionamento
da lingua e n&o propriamente com a
histéria da literatura, ou com a literatu-
ra. Outra medida que estéd assumida
é a diferenciacéo das disciplinas da
componente de formagéo especifica,
entre 0s cursos gerais e 0s cursos
tecnolégicos. Ou seja, neste momen-
to, como sabe, num curso geral do
agrupamento um, a Matematica é
exactamente a mesma, tem exacta-
mente 0 mesmo programa que um
curso tecnolégico de construgéo civil
do agrupamento um. E aquilo que nos
constatamos é que nao tem dado
bons resultados, por variadissimas
razbes, mas fundamentalmente
porque hé uma vocagéo propria dos

alunos que
escolhem os
cursos tecnologi-
COSs para o ingres-
so a partida no
mercado de
trabalho e as

motivacoes, a

preparagédo, os conhecimentos que os
alunos trazem, mas fundamentalmente
as vocacgdes, ndo sdo compativeis
com o mesmo tipo de Matemética. E
por isso, desejavelmente, nos cursos
tecnoldgicos nds gostariamos de ter
uma Matematica em que a componen-
te pragmatica, a componente social-
mente Util tivesse algum peso.

EM — Pelo que percebo, em termos
de agrupamento, a estrutura manter-
se-4. Portanto haverd os quatro
agrupamentos?

DF — A proposta que o DES elaborou,
prevé a criagéo de sete cursos gerais,
que podem ou néo estar organizados
em termos de agrupamentos. Penso
que a ideia de agrupamento era a de
dar origem a diferentes saidas. Isso
da origem a problemas que as esco-
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(...) nos cursos tecnoldgicos nos
gostariamos de ter uma Matema-
tica em que a componente prag-
mética, a componente socialmen-
te util tivesse algum peso.

las, alids inteligentemente, tém vindo
a resolver, limitando drasticamente as
opgdes que os alunos podem esco-
Iher. Portanto, quando nés fazemos a
clarificagéo dos cursos, néo estamos
a fazer mais do que ir ao encontro do
que ja se faz nas escolas. Nos temos
uma concepgao de curso geral que é
a nosso ver clarificadora, na medida
em que nds propomos que 0S CUrsos
gerais sejam cursos de acesso ao
ensino superior. S80 cursos em que o
jovem sabe que quer ir para um curso
superior. E os cursos tecnologicos
S0 cursos em que os jovens sabem
que véo adquirir uma boa formagéo
que lhes permite o ingresso no
mercado de trabalho.

EM - E se o aluno quiser mudar de
curso? Terd alguma possibilidade?

DF - Havera com certeza algumas
medidas. Uma delas passara por um
certo tipo de equivaléncias, um certo
tipo de permeabilidade que nunca &
muito facil, é bom que tenhamos essa
nogéo. Portanto, introduzir a
permeabilidade possivel, mas sobretu-
do aideia de criar um ano po6s 12° ano
que permita aos alunos “corrigir” os
seus percursos formativos e educati-
vos. Ou seja, um aluno que por
qualquer razéo acaba o 12° ano num
curso geral e, ou néo ingressa no
ensino superior, ou Ndo quer ingressar
imediatamente
no ensino
superior e quer
trabalhar, para
adquirir essa
formacgéo que
lhe permite o
ingresso no
mercado de
trabalho tem um ano em que recebera
uma formagéo de natureza profissio-
nalizante intensa, na escola. Muito
provavelmente e desejavelmente, a
imagem do que ja acontece no ensino
basico, no 9° ano mais um, com a
colaboragdo do Ministério do Trabalho
e da Solidariedade. E o contrério.
Alunos que estéo nos cursos tecnolo-
gicos e que tiveram sucesso € que se
entusiasmaram e que por razdes
diversas querem ingressar no ensino
superior, terdo ao nivel desse ano pos
12° ano, a possibilidade de receber os
complementos de formagéo que lhe
permitam estar em pé de igualdade
com os outros jovens que fizeram o
percurso dos cursos gerais.

EM — A Matematica dos cursos
tecnolégicos sera entéo diferente da

dos cursos gerais?

DF — Sim, é uma quest&o que tem de
ser muito aprofundada, e que tem de
ser muito bem discutida com a APM,
com a SPM, etc., na linha do que nés
temos vindo a fazer até agora, mas
seréd uma Matematica em que a
componente pragmatica terd algum
peso. Em que a componente da
aplicagéo as situagbes com que 0s
alunos se confrontam nesse curso
tecnologico seja mais visivel. Portan-
to, uma Matemética quase como que
uma ferramenta daquele curso
tecnologico. Néo fica sé por ai, tem
outros objectivos, como € evidente.
Mas ao passo que a outra também
devera ter estas componentes, mas a
componente de formagéo cientifica &
mais forte. E como eu costumo dizer a
Matematica “pura e dura” para
ingressar na universidade.

EM — As proprias disciplinas serdo
diferentes na formagédo especifica dos
cursos gerais e dos cursos tecnoldgicos?
DF — As disciplinas serdo diferentes
se considerarmos que ter um progra-
ma diferente ¢é ter disciplinas diferen-
tes. Ou seja, nés nos cursos gerais
teremos uma Matemadtica A, os
cursos tecnoldgicos teremos uma
Matemética B, assim como uma Fisica
A e uma Fisica B, uma Quimica A e
uma Quimica B, etc.

EM — Em sete cursos?

DF — Sete cursos gerais.

EM — E havera os correspondentes
sete cursos tecnoldgicos?

DF — N&o, havera mais. E uma
questdo que também tem de ser
ajustada com os nosso parceiros, mas
em principio nds temos cerca de 14
ou 15 cursos tecnoldgicos previstos.
Teremos cursos tecnoldgicos que
estardo naturalmente mais ligados a
este ou aquele curso geral, mas séo
coisas distintas. Repare, um dos
grandes problemas dos cursos
tecnoldgicos é a hibridez que lhes é
inerente, é digamos a sua excessiva
licealizagdo, se me permite a expres-
sdo, é a sua subordinacéo, a meu ver,
algo positivista a uma concepgéo que
nés temos de escola secundéria que €
a que tem de preparar todos os
alunos para o ensino superior. No
contexto social e econdmico em que
o pais vive nos temos de fazer aqui
uma opgado. Ou continuamos com a
situagdo que temos e, se me permite
usar uma expressao algo dramatica,
continuamos a trucidar milhares de
alunos que reprovam e que abando-




nam o ensino secundario porque ndo
tém motivagéo, porque querem fazer
coisas praticas, e depois confrontam-
se com o curso tecnolégico que é
eminentemente tedrico e em que lhes
é exigido em termos de formacéo
especifica quase o mesmo que se
exige a um aluno que quer ir para
engenharia. Isso ndo esté bem, neste
momento histérico, neste contexto
social, econdmico em que o pais vive,
noés temos de assumir essa diferencia-
¢éo. Porque a opgao é entre os
alunos sairem da

escola sem qualquer Portanto, introduzir a permea-

formag&o ou sairem

opcional e depois, na formagdo
especifica teremos trés disciplinas
que nés dizemos que séo as discipli-
nas estruturantes daquele curso geral,
que d&do uma identidade ao curso. E
dessas trés disciplinas estruturantes,
uma seré trienal e duas s&o bienais. E
depois, no 12° ano, os alunos podem
optar, num conjunto de disciplinas, por
duas disciplinas de acordo com o
curso superior que pretendem seguir.
O interessante nestas opgdes é que,
primeiro, s&o menos opgdes do que
existem neste
momento. Mas
o que hé aqui de

nos temos que respeitar a autonomia
das escolas, chamando a atencéo
para que todo o aluno, mesmo de
curso geral, deve ter alguma formagéo
técnica, mas de facto o objectivo
principal de um curso geral ndo é
fornecer formag&o técnica. Porque os
alunos tém uma preocupagao funda-
mental e os professores também, que
¢ ingressar no ensino superior. E
portanto, nés ndo descuramos de
maneira nenhuma essa componente
da formagéo técnica, mas julgamos
que ela tem de ser posta no seu
devido lugar. Nao vamos ter distin-
¢Oes entre disciplinas tedricas e

bilidade possivel, mas sobretu-
do a ideia de criar um ano pos
12° ano que permita aos alunos
“corrigir” os seus percursos for-

interessante €
que o aluno
pode escolher
uma disciplina
de oferta da

da escola com
formagao profissio-
nalmente qualifican-
te que, inclusiva-

disciplinas praticas como &, por
exemplo, o caso das técnicas labora-
toriais. Achamos que as técnicas
laboratoriais devem ser obrigatoria-

mente, lhes permita
prosseguir os
estudos se assim o
entenderem, com o esquema que eu
atras referi.

EM — Ja percebemos que haverd uma
Matemética A e B, que diré respeito
a0s cursos gerais e aos cursos
tecnolégicos. E de curso para curso,
haveréd uma Matemaética diferente?

DF — Eu, pessoalmente, ndo sou
apologista de que nds venhamos a ter
agora uma matemaética para o curso
de engenharia civil, ou uma Matemati-
ca para o curso de medidor orgamen-
tista, nada disso. Nao vamos ter uma
proliferagéo... Nos temos é de ter
inteligéncia para identificar aqueles
conceitos e aqueles topicos que sdo
verdadeiramente estruturantes do
pensamento matematico e do racioci-
nio matematico, sem perder de vista
aquela componente pragmatica que
eu referi nos cursos tecnolégicos. E,
portanto, admito que, ao nivel dos
cursos tecnolégicos, possamos ter
uma ou duas mateméticas. N&o
gostaria que féssemos para além de
dois programas distintos ao nivel dos
cursos tecnolégicos. Penso que é

uma quest&o que nio esta decidida de

todo... julgo que hé aqui alguma
flexibilidade para podermos encarar a
possibilidade dos dois programas. Ao
nivel dos cursos gerais, eu penso que
naqueles que terdo a Matematica
como disciplina estruturante, o
programa deveré ser o mesmo. Alias,
eu gostava de referir, a proposito dos
cursos gerais, que na formagéo geral
teremos Lingua Portuguesa, uma
lingua estrangeira, Filosofia, Educacéo
Fisica e Religido e Moral como

mativos e educativos.

escola devida-
mente aprovada
pelo Ministério da Educacéo, ou oferta
da escola mas de curriculo nacional.

EM — O que esta a referir diz respeito
aquilo que poderiamos chamar ainda a
formacéo especifica. E isso significa
que nédo haveré o correspondente as
disciplinas da formacgéo técnica?

DF — A formagéo técnica nos cursos
gerais tem de ser equacionada a dois
niveis. Ndo ha um consenso a 100%,
mas ha um consenso muito alargado
sobre o facto de entendermos que a
teoria e a pratica devem estar ligadas,
e portanto numa mesma disciplina,
Fisica, Quimica, Biologia, Geologia, a
componente de formagao técnica
estaréa intimamente ligada & compo-
nente de formagao, digamos, cientifi-
ca. Por outro lado, a area de projecto
€ uma area em que a formacéo
técnica dos alunos néo deve também
ser descurada. E com certeza que
havera exemplos de vérias actividades
que o Ministério, com a ajuda das
associagoes e das sociedades, ird
desenvolver. Nés ja temos uma
carteira de actividades possiveis a
desenvolver na area de projecto e ai
também se pode ligar com a questéo
da formacéo técnica dos alunos. E
evidente, que depois tudo isso
dependera das vocagbes proprias das
escolas, das possibilidades que as
escolas tém. Nés conhecemos
escolas que tém uma orientagéo clara
para que os seus alunos ingressem no
ensino superior. Mas também temos
escolas cuja vocagéo principal é o
mercado de trabalho, e/que tém
protocolos com empresas. Portanto

mente parte integrante da disciplina.
EM - E isto leva-nos a uma questéo
inevitavel, o que é que se vai passar
com 0s cursos de humanidades?

DF - Uma hipotese de trabalho é
pensar a Matematica como obrigatéria
para todos os cursos, e esta é uma
questéo que, naturalmente, ndo
merece um consenso nem dos
alunos, nem dos pais, nem merece o
consenso de, por exemplo, associa-
¢Oes profissionais e sociedades
cientificas dessa éarea das humanida-
des. Eu penso que néo sera facil
assegurar que a Matematica deva
fazer parte, ou que integre o curriculo
dos alunos que querem, por exemplo,
seguir Literatura Portuguesa ou que
querem fazer um curso de Portugués/
Francés. Aquilo que eu penso é que
nos temos de ter aqui algum realismo
e néo ponho de parte a hipétese de
isso vir a acontecer no futuro. Em
termos imediatos, parece-me algo
complicado. Porque néo merece esse
consenso que eu referi e por outro
lado ha um problema que nés temos
de resolver a nivel da Matematica em
Portugal, que é o facto da Matemética
continuar a ser uma disciplina que,
infelizmente, esté associada a uma
selecgdo muito grande. Todos nos
sabemos que o jovem que escolhe o
curso de direito ou que escolhe um
curso de letras, muitas vezes o fez
porque néo tem uma relagéo muito
positiva com a Matematica. E nés
também temos de ter em atencgéo e
respeitar de certo modo as opgbes
das pessoas a este nivel. O que o
Ministério da Educagéo tem de
assegurar é uma formagéo geral e
uma cultura cientifica sélidas para
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todos os alunos. E a cultura cientifica
nédo passa exclusivamente pela

Matematica, passa muitas vezes por

uma atitude e um desenvolvimento de
determinado tipo de atitudes em
qualquer disciplina. Observar, analisar,
deduzir, generalizar, reflectir... séo
capacidades cognitivas, imprescindi-
veis no desenvolvimento de uma
cultura cientifica, que podem ser e
devem ser desenvolvidas em qualquer
disciplina.

EM — Que alteragbes é que podere-

mos esperar em relagéo ao programa
de Matematica?

DF — E evidente que o programa
reajustado para muitas pessoas € um
bom programa, precisara eventual-
mente de mais tempo, mas € um bom
programa. Para outras pessoas é um
programa que necessita de alguns
reajustamentos. No caso da Matemé-
tica, francamente penso que a haver
reajustamento, e é provavel que
venha a existir, serd um reajustamento
relativamente modesto. As alteragdes,
a existirem, partirdo muito da experi-
éncia e da avaliagdo que se fez ou que
se esté a fazer nestes Ultimos trés
anos. Depois é uma questao de,
ouvidas as escolas, temos muito
material proveniente dos acompa-
nhantes locais, ouvidas as associa-
¢Oes, pois evidentemente que esta-
mos abertos, com certeza, a promo-
ver as alteragdes. Eu acho que onde
vai haver mais dificuldade é acerca do
que é que deve ser um programa de
Matemética num curso tecnolégico de
construgéo civil, por exemplo, ou de
mecénica, ou desenho... Porque
havera varias hipdteses. Mas ha duas
que me ocorrem neste momento: a
primeira, € termos o programa de
base que é a Matematica estruturante
num dado curso geral e a partir dai
delinearmos programas para os
cursos tecnoldgicos e até para os
outros cursos gerais. Ou entdo, ndo
fazemos essa subordinagéo e pensar-
mos de maneira completamente
diferente um programa de Matematica
para um curso tecnolégico de constru-
géo civil ou para um curso tecnoldgico
de desenho e construgdo mecénica,
um programa baseado em outros
pressupostos, que tenha como ponto
de partida as necessidades concretas
daquele curso. Ha pelo menos estas
duas abordagens. Havera outras, mas
estas duas parecem-me as principais.
E ¢ esta discussé@o que em Novembro
ou Dezembro o mais tardar queremos
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ter com as associagcdes e com as
sociedades.

EM — Qual o nimero de horas que ird
ter a Matematica?

DF — Eu acho que a questéo das
horas tem muito a ver com as nossas
capacidades de gerir o curriculo. E
com o conhecimento mais ou menos

profundo que nés temos das matérias.

E quando eu falo em capacidade de
gerir o curriculo, falo naturalmente em
capacidade de distinguir o que é
essencial do que é acessorio. Falo
também em algo que & muito impor-
tante, que é a responsabilizacéo dos
alunos. Eu penso que nés estamos
cada vez mais a caminhar no sentido
em que quer professores, quer
alunos, quer familias se conscienci-
alizam cada vez mais de que é neces-
sério esforgo. A Matematica néo é
uma disciplina facil. Exige muito rigor,
exige muito trabalho, estas coisas
passam um pouco por ai, passam
também pela organizagéo do préprio
grupo dentro da escola, passam pela
organizagédo da propria escola, das
politicas que a escola tem para a
Matematica. As questdes da organiza-
¢éo séo aqui extraordinariamente
importantes. Admito que haja uma
dificuldade de
tempo se nos
pensarmos em
todas as
recomenda-
¢cbes que séo
feitas nos
documentos programaticos mais
conhecidos. E o professor tem de ter
aqui uma grande clarividéncia e
perceber muitas vezes que o que é
essencial ndo pode deixar de ser
abordado com profundidade, mas ha
questdes, ha topicos do programa
que podem ser abordados de forma
menos profunda e os alunos podem
aprofundar em casa, em outros
espagos e outros tempos curriculares,
como seja a area de projecto. Mesmo
que o programa ajustado actual se
mantivesse exactamente na mesma,
eu tenho a certeza que vai haver um
aumento do ndmero de horas. Para
todos os anos. Aumento esse que
poderé andar entre a meia hora e a
uma hora. Agora mais do que isso
ndo. Ha pessoas que propdem seis
horas, ja houve quem me propusesse
sete horas. E muito dificil porque
temos outras disciplinas. A formagéo
e a educagéo dog alunos passa por
outras disciplinas. Nos cursos tecno-

(...) a aposta nas redes de profes-
sores, do meu ponto de vista, deve
ser uma aposta a prosseguir e a
aprofundar nos proximos anos.

l6gicos vai haver uma redugéo que
poderéa ser de uma hora, sensivelmen-
te isso. Havera um aumento que
poderd ir até uma hora nos cursos
gerais e uma redugao nos cursos
tecnolégicos.

EM - Algumas medidas foram toma-
das relativamente a este ajustamento.
Estou-me a referir por exemplo ao
acompanhamento, as brochuras, ao
desdobramento das turmas. Estéo
pensadas medidas semelhantes para
esta reformulagdo?

DF — Ha um conjunto de medidas que
tém vindo a ser tomadas. E nos
apostamos seriamente nessas
medidas. Sdo medidas que tém
riscos. No acompanhamento eu estive
sempre muito consciente, quando
propus superiormente essa medida,
que ela trazia riscos. Ha aspectos
muito positivos no acompanhamento,
ha locais e regides em que as coisas
estdo a correr muito bem, héa regides
ou locais em que as coisas estéo a
correr razoavelmente bem e hé
regides em que as coisas ndo correm
rigorosamente nada bem. Nos temos
é de cuidar, de melhorar. Mas isto
para lhe dizer que a aposta nas redes
de professores do meu ponto de vista
deve ser uma
aposta a prosse-
guir e a aprofun-
dar nos proximos
anos. Depois h&
outra coisa em
gue me parece
que, provavelmente, temos de ser
inovadores, que é na entreajuda entre
as escolas. E repare, os resultados
dos exames sdo um indicador, valem
o que valem, mas valem alguma coisa.
Mostram-nos, por exemplo uma
escola com uma média de 4 valores
no exame do 12° ano e vemos uma
escola relativamente perto, com uma
média de 11 valores... Os pais, 0s
jovens, os professores, os orgéos de
gestédo podem alterar esta situacgéo,
com certas medidas e uma dessas
medidas é por exemplo, julgo eu,
pedir ajuda ou colaborar com uma
escola proxima que tem um outro tipo
de abordagem. O desenvolvimento de
materiais de qualidade, é algo que
nos, através das brochuras, estamos
a procurar dar algum contributo, mas
enfim, queremos mais. N&és entende-
mos que devemos fomentar o desen-
volvimento de materiais de qualidade
que apoiem os professores no seu
dia a dia que lhes permitam ter um



recurso para além do manual escolar.
E por falar em manuais escolares,
naturalmente uma aposta e um
trabalho conjunto com a Associagédo
Portuguesa de Editores e Livreiros, no
sentido de os manuais terem de facto
cada vez mais qualidade e de serem
mais diversificados e de conterem
outras propostas para além daquelas
que costumam aparecer. Qualidade
dos manuais para nés é fundamental.
A qualidade dos materiais que o
Ministério produz, a qualidade do
programa, eu espero que os progra-
mas que VAo aparecer tenham desde
o aspecto gréfico, até ao contelido
uma qualidade a que nés nao estamos
habituados e que nos temos de
comegar a habituar. E depois, a
questéo da qualidade e pertinéncia da
formagéo dos professores. E aqui, ha
um esforgo a fazer da parte dos
formadores no sentido de ver onde é
que esté a pertinéncia desta forma-
¢éo. Porque, repare, eu julgo que ha
alguns desajustamentos, nalguns
casos até haverd bastantes desajusta-
mentos entre a formagao que se faz
nas nossas universidades ou nas
nossas escolas de ensino superior e a
realidade que ¢ hoje o nosso sistema
educativo. O sistema educativo
evoluiu neste Ultimos 15 anos de uma
forma quase dramética e as institui-
¢bes do ensino superior, hé excep-
¢des naturalmente, tém tido alguma
dificuldade em acompanhar esse
desenvolvimento e essa evolugao. E
portanto muitas vezes, isto leva a que
haja interesses de investigacio e de
formagé&o no interior de uma universi-
dade que n&o correspondem necessa-
riamente as necessidades reais das
escolas e dos professores. Temos
que falar mais de auto-formacéo. Fala-
se muito em formagao, coloca-se
normalmente o professor numa
posigéo algo passiva. Julgo que nds
temos de comecar a ter um discurso
também de auto-formagéo, porque eu
n&o conhego nenhum bom professor
de Matematica que n&o invista forte e
seriamente na sua auto-formagcéo.
Outras medidas tem a ver com o
equipamento das escolas. Tanto
quanto estou informado as Direcgées
Regionais de Educacéo tém fornecido
calculadoras graficas em quantidades
razoaveis as escolas. A nivel de
computadores, como sabe, hd um
projecto que prevé um computador
por cada 20 alunos e mais tarde um
por 10 alunos. E a velha questédo dos
laboratérios de Matematica. Ha

escolas que ja tém. Eu julgo que nos
proximos 4 anos, estou convencido,
vai ser feito um investimento mais
sistematico, mais organizado e mais
pensado a nivel dos laboratérios de
Matemética. Séo estas algumas das
principais tendéncias de desenvolvi-
mento.

EM — Uma outra questéo tem a ver
com a avaliagéo, é sempre a velha
questédo dos exames nacionais, das
provas globais. Vai manter-se o
mesmo tipo de
avaliagdo?

DF — Eu penso que
0s exames séo,
nas chamadas
ideologias ociden-
tais, uma exigéncia
das sociedades.
S&o uma exigéncia que nédo é muito
facilmente contornavel. E portanto,
eles constituem uma componente da
avaliagdo dos alunos que esta presen-
te em todos os sistemas educativos,
se ndo em todos, em praticamente
todos os sistemas educativos. Repare
que se pensarmos, e isto é importan-
te, exclusivamente no ensino secun-
dario, os exames valem 30%, portanto
tém um peso na classificagdo dos
alunos de 30%. Ora isto & um reco-
nhecimento por parte da administra-
¢éo educativa, que os exames sio
importantes, mas ha uma componente
da avaliagéo que ¢ a avaliagdo interna,
ou seja da responsabilidade da escola
e dos professores que & mais impor-
tante, tem mais peso, deve ter mais
peso, e por isso tem um peso de
70%. Nao estamos a pensar no
acesso ao ensino superior, estamos a
pensar no ensino secundario e isto a
mim parece-me francamente razoavel.
Evidentemente, quando pensamos no
acesso ao ensino superior estamos
perante um assunto que ja nao €
exclusivamente do ensino secundario,

des actuais.

, € um assunto também das universida-

des e do ensino superior. Como se
sabe, neste caso, a classificagdo dos
alunos no ensino secundario vale
50%. Nao é posta de lado. Os
exames tém vantagens e desvanta-
gens, o que eu acho é que deve ser
sempre feito esforgo para que eles
tenham mais vantagens do que
desvantagens. Tém a vantagem, ou
poderéo ter a vantagem de induzir
boas préticas nas escolas. Ja muitos
investigadores escreveram sobre isto
e investigaram sobre isto. E evidente
que h& uma tendéncia, como todos
nés sabemos, para o chamado ensino

Emrelagéo as provas glo-
bais, eu acho que a ten-
déncia é para que dei-
xem de existir nos mol-

para o exame. H& aqui um conjunto de
desafios com que os professores
estéo confrontados. Ha questdes de
gestéo do curriculo que passarao
necessariamente pelo equilibrio que
temos que encontrar entre a prepara-
¢&o dos alunos para exames com
certas caracteristicas e o cumprimen-
to de certos objectivos importantes
que temos que prosseguir com o
ensino da Matematica. Em relacéo as
provas globais, eu acho que a tendén-
cia é para que deixem de
existir nos moldes
actuais. Todos sabemos
as dificuldades que
ocorrem nas escolas a
partir do més de Maio.
Aquilo que a mim me
parece é que ndo se
justificardo as provas
globais nos moldes em que elas
existem neste momento no ensino
secundario.

EM - E a ditima pergunta seria: do
que sabemos, esta reformulacéo ests
prevista entrar em vigor em 2001/
2002. Essa data confirma-se e quando
€ que nés, professores em geral,
teremos acesso a ela?

DF - Houve uma publicagéo que o
Departamento editou que se chama
Ajustar para Consolidar, em que se
apresentava uma calendarizag&o:
2001/2002 seria o ano para a aplica-
céo deste ajustamento. Eu penso que
neste momento pelo menos uma
parte das medidas podem respeitar
esse calendario. Noutra parte,
provavelmente havera algumas
dificuldades. Enfim, tivemos um
momento aqui que provavelmente
provocou alguns atrasos, mas o que
eu lhe posso dizer é que as coisas
estéo todas a funcionar aqui no DES,
para que o cumprimento desse
calendario seja possivel. E claro que
as associagbes profissionais e as
sociedades seréo as primeiras a ser
informadas dos documentos e através
delas os associados terdo conheci-
mento. O Ministério da Educagéo em
pouco tempo divulgara a aplicagéo
das medidas & medida que for possi-
vel pb-las em prética. Estes reajusta-
mentos dada a metodologia que nds
assumidamente e por formacéo
decidimos adoptar, que é uma meto-
dologia de verdadeiro didlogo, é mais
lenta. Mas a nossa expectativa é de
que muita coisa vai avangar e melho-
rar nos proximos anos.

Entrevista conduzida por
Conceigdo Rodrigues
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