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José Paulo Viana

. O problema deste nimero

O Tesouro dos Piratas

O problema n° 52 foi o seguinte:

Ha muitos anos, o pirata Barba-Ruiva
resolveu enterrar o seu tesouro.
Escolheu uma ilha onde a dnica praia
tinha duas grandes rochas junto a
agua, a 100 metros uma da outra, e
uma enorme palmeira entre as rochas
mas a 80 metros da linha de dgua.
Mandou um dos piratas do seu bando
para cada uma das rochas e deu-lhes
as seguintes instrugées: olhar em
direcgdo & palmeira, rodar 90° e andar
uma disténcia igual & distancia a que a
sua rocha estava da palmeira. Ne-
nhum dos piratas se molhou. Os dois
piratas ficaram parados e Barba-Ruiva
enterrou o tesouro exactamente a
meio de caminho entre eles.

Por acaso , encontrémos o documen-
to onde isto estava descrito e resolve-
mos ir até a ilha a procura do tesouro.
L& encontrdmos as rochas junto &
agua mas infelizmente a palmeira tinha
desaparecido, provavelmente derruba-
da por um furacéo.

Como a praia agora é um destino
turistico conhecido, ndo podemos
andar a escavar por todo o lado. A
Unica hipdtese & aproveitar uma noite
antes de amanhecer e fazer apenas

um buraco. Onde devemos escavar
para termos boas hipdteses de
descobrir o tesouro?

Este problema foi inicialmente propos-
to por Thomas Shilgalis na revista
Mathematics Teacher de Fevereiro de
1998, e gostei muito dele. Chegaram
vérias respostas: Alberto Canelas
(Queluz), Ana Luisa Correia (Lisboa),
Anténio Amaral (Lamego), Célia Lobo
& Mario Roque (Guimaraes), Ernesto
Vitorino (Settbal), Isabel Moreira (Vila

do Conde), Jo&o Anténio Sa (Parede),

Paulo Correia (Portimao) e Vidal
Minga (Carcavelos).

E dificil resistir & utilizagdo do GSP
comegam por afirmar a Célia e o
Mério. E realmente este é um proble-
ma 6ptimo para ser analisado num
programa de geometria dinamica.

Quando fazemos a construcio
geométrica da situagdo do problema
no Sketchpad ou no Cabri, verifica-
mos imediatamente aquilo de que a
Ana Luisa desconfiou:

Quando li este problema pareceu-
me que a posigéo da palmeira (...)
era irrelevante.

Quase todas as resolugdes enviadas
usaram um dos programas anteriores
e a figura que se obtém ¢ do tipo que
se mostra, em que P é a posicéo
arbitraria da palmeira, A e B séo as
posigbes das rochas (a 100 metros
uma da outra), A" e B’ s&o as posi-
¢Ses em que os dois piratas ficaram e
T, ponto médio de A'B’, é o local onde
o tesouro foi enterrado.

(continua na pégina 42)

f problema proposto

Sapatos.

o

Tozlette Matinal

Todas as manhés visto umas cuecas, umas calgas, uma T-shirt, um par de meias e um par de

Por uma questéo de higiene, sé calgo os sapatos depois de ter as calgas vestidas.
Quando calgo um sapato, cal¢o logo o outro, porque me faz impresséo estar s6 com um sapato.

Claro que tenho muitas maneiras diferentes de me arranjar, tudo depende da ordem com que
visto as coisas. Quantas sdo as maneiras diferentes de me vestir?

(Respostas até 15 de Dezembro)J

J
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¢ao das figuras as suas respectivas
posigdes na sequéncia, bem com a
formalizagéo do termo geral —
propiciando a elaboragéo verbal da
interdependéncia das grandezas, no
caso, as figuras e os nimeros natu-
rais.

E se partissemos de um problema de
variagéo, por exemplo, como aquele .
do quadrado ABCD de lado 8 cm? Na
perspectiva de que compreender é
apreender o significado, é percebé-lo
em suas relagdes com outras repre-
sentagdes, tal proposta também
constitui um foco para o desenvolvi-
mento da nogéo de fungao. E impor-
tante destacar que um ou outro
problema pode ser um né gerador da
construgéo do fato mateméatico em
questao.

Com isto, pretendemos chamar a
atengao para a escolha das activida-
des matematicas como eixo desenca-
deador da construgédo de um conted-
do pedagogico; é necessario uma
escolha reflexiva/cuidadosa no
sentido de contemplar as mais varia-
das representagdes, proporcionando
ao aluno o desenvolvimento de per-
cepgoes, generalizagdes e conexdes.

O problema deste namero
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Tall,

O Tesouro do Piratas (Continuagéo da pagina 35)

Torna-se agora necessério demonstrar
que, para qualquer posicédo de P, o
ponto T é invariante.

Ha vérios métodos possiveis que
passam por arranjar um referencial e
que podem incluir trigonometria,
equagdes de rectas, ponto médio, etc.
A que me parece mais fécil é a seguida
tanto pela Isabel Moreira como pelo
Paulo Correia.

Consideremos o referencial indicado ne
com origem em A. As coordenadas dos
pontos iniciais s&o: X

A, B(100,0 P,

12

& Pa

A« e 5

Os piratas olham segundo a direccéo
dos vectores:

AP(p,q BP(p-100, @

Para ndo molharem os pés, os piratas
deslocam-se segundo os vectores
perpendiculares aos anteriores
“virados" para terra:

AA' (—q.p) BB'(g, 100-p)

Depois, os piratas caminham até aos
pontos:

A: O, 0+Cqg,p =g, p
B: (100, 0) + (g, 100-p) =
=(g+100, 100-p)

P
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As coordenadas de T, ponto médio
de A'B’, séo:

(q+100—p,p+100—pj=50
2 2

As coordenadas de T, como facilmen-
te se demonstra, séo ambas iguais a
metade da distancia entre as duas
rochas. Para encontrar o tesouro,
basta partir de uma das rochas, andar
50 metros em direccéo a outra e
depois outros 50 na perpendicular, de
costas para o mar para ndo molhar os
pés (Ana Luisa).

O Alberto Canelas, como é seu
hébito, parte para interessantes
generalizagbes:

1) se os piratas molhassem os pés,
2) se um molhasse e outro nao,

3) se os piratas rodassem um outro
angulo q diferente de 90°.

José Paulo Viana
Esc. Sec. Vergilio Ferreira



