Uma experiéncia de observacio participada na
pratica pedagégica da formacio inicial

Ao nivel da Prética
Pedagogica de
Matematica, tem-se
‘norteado o trabalho para
a formacgéo do professor
como pratico reflexivo,
que € capaz de entender
a sua pratica como um
processo de investigacao.
Esta perspectiva ajudara a
contrariar a terrivel
tentagéo da rotina,
estimulando-o a
actualizagdo e a pesquisa.
Procura-se, assim, criar
nos formandos a
flexibilidade e abertura
necessarias para que a
pratica da reflexdo sobre
a acgo constitua, de
facto, uma componente
essencial do processo
ensino/aprendizagem.

A disciplina de Pratica Pedagégica do
Curso de Professores do Ensino
Basico, variante Matematica/Ciéncias
da Natureza, desenvolve-se na Escola
Superior de Educacéo do Porto
implicando os seguintes intervenien-
tes:

® um professor de Prética Pedagdgi-
ca de Matematica, docente da ESE;
* um professor de Préatica Pedagdgi-
ca de Ciéncias da Natureza,
docente da ESE;
® professores cooperantes, um de
Matematica e outro de Ciéncias da
Natureza por cada escola coope-
rante.
Os dois professores da ESE que
supervisionam a Pratica Pedagdgica
de ambas as disciplinas, leccionam
também, cada um, a correspondente
Metodologia especifica, o que, para
além de reduzir o niamero de interveni-
entes num processo sempre comple-
x0, lhe confere coeréncia e facilidade
de comunicagéo e compreensio dos
principios orientadores. Minimiza-se
também, assim, o problema da
diversidade de modelos de que, muito
dificilmente, os formandos se liber-
tam. De facto, sendo a Metodologia
especifica, a disciplina que mais
proximamente enquadra a Pratica
Pedagdgica em termos tedricos,
torna-se mais simples, clara e con-
gruente a dialéctica teoria-pratica.

Para além disto, tem-se tentado dar
alguma continuidade & equipa dos
professores cooperantes, conseguin-
do uma articulag&o ao nivel processual
e ao nivel conceptual que muito tem
contribuido para um desenvolvimento
equilibrado do processo.

Licinia Brandio Costa

A importincia da anilise da
pratica na formacio de
professores

Ao nivel da Pratica Pedagdgica de
Matemética, sobre a qual me vou
debrugar em particular, tem-se
norteado o trabalho para a formagao
do professor como prético reflexivo
que € capaz de entender a sua pratica
como um processo de investigagéo.
Esta perspectiva, para além de lhe
garantir maiores possibilidades de
éxito profissional, ajudara a contrariar
a terrivel tentagéo da rotina, estimu-
lando-o & actualizagéo e & pesquisa,
quer a nivel cientifico quer a nivel
pedagogico/didactico. Procura-se,
assim, criar nos formandos a flexibili-
dade e abertura necessérias para que
a pratica da reflexdo sobre a acgéo
constitua, de facto, uma componente
essencial do processo ensino/
aprendizagem.

A partilha desta linha mestra pelos
professores cooperantes, gera,
também por parte destes, estratégias
conducentes a sua concretizagao.

No entanto, como todos os profissio-
nais que exercem supervisio,
deparédmo-nos, desde sempre e como
€ natural, com dificuldades de varia
ordem.

Neste artigo, vamo-nos deter nas
dificuldades dos alunos/professores
em formagéo, dado que é a primeira
vez que se defrontam com o desafio
de fazerem observacéo e andlise de
aulas de uma forma sistematica e
estruturada.

Ao nivel do Seminério de Prética
Pedagdgica, que integra o desenvolvi-
mento desta disciplina, aborda-se, em
termos tedricos, a tematica da
observacao de aulas, langando-se,
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assim, o ponto de partida para que a
capacidade de observar e analisar
aulas observadas e de auto-analisar
aulas realizadas, constitua, ela propria,
um contetdo de aprendizagem
importante.

Estando os diferentes intervenientes
em sintonia, no essencial, como atras
referimos, os alunos comegam a ser
solicitados para a participagéo na
observagéo e andlise de cada aula,
desde o inicio da Préatica Pedagdgica.

Este processo, envolve o aluno/
professor que ministra a aula, os
colegas que leccionam na mesma
turma, o professor cooperante e,
quando também esté presente, o
professor de Prética Pedagdgica.

Os alunos/professores tém-se
adaptado faciimente ao seu papel de
observadores e rapidamente come-
g¢am a dar conta das suas observa-
¢Oes ao colega observado. Constata-
se, no entanto, que se referem,
fundamentalmente, a aspectos da
relacéo professor-aluno, do ambiente
da aula e do interesse e participagéo
dos alunos, aspectos que séo,
indubitavelmente importantes. Obser-
vam e comentam também outros
aspectos, mas de um modo vago e
impreciso.

A exploragao dos conceitos é muito
superficialmente abordada e, por
vezes, esquecida.

Chegados ao fim do ano, fica sempre
uma certa insatisfacéo relativamente a
evolugdo no que concerne a capacida-
de de observagéo de aulas nas suas
mdltiplas facetas, quer no que respei-
ta a actividade do professor, quer no
que respeita a actividade dos alunos.
Apesar da consciéncia de que a
observagéo de aulas é uma tarefa
complexa que exige formagéo especi-
fica e um trajecto temporal significati-
vo, essa insatisfagdo tem persistido.

O percurso de um processo
partilhado

No ano lectivo transacto, desenvolvi
uma experiéncia que comegou por um
trabalho diferente ao nivel da pré-
observacgéo, antes do inicio da Prética
Pedagdgica nas escolas.

Em sessbes de Seminério, propus aos
alunos que estabelecessem aspectos
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REGISTO DE OBSERVAGCAO DE AULAS
ACTIVIDADES / MATERIAIS / ORGANIZACAO

Actividades

1

2.3

Definigdo da actividade

Clara e sucinta

Pouco clara

Pouco sucinta

Os alunos compreendem a tarefa

Os alunos ndo compreendem a
tarefa

E reformulada

Caracterizagdo da
actividade

Rotineira

Problematica

Elaborada

Elementar

Concreta

Abstracta

Centrada no professor

Centrada no aluno

Calculo escrito

Calculo mental

Estimativa

Materiais utilizados

Manipulativos

Computador

Maquina de calcular

Materiais escritos

Material de desenho e medida

Manual do aluno

Qutros

Nao utiliza materiais

Organizagio

T. individual

T. grupo

T .grupo turma

Nio ¢ definido

Tempo estabelecido

Tempo de execugdo

Actividades: 1 -
D
B
4-
5 =
6

Registos de observagéo relativos ao
DISCURSO NA AULA DE MATEMATICA

PROFESSOR

ALUNO

Exposicéo/Explicagéo

Convergente

Questoes

Divergente

Equivalente a
resposta

Estimulante

Dirigida a turma

Individualizada

Dirigida & turma e
depois individualizada

Dirigida ao grupo

Comentarios

Reformulagéo

intervengbes | erro

as Aproveitamento do

Repreenséo

Espontanea

Resposta

Justificada

N3&o justificada

Tempo de intervencao discursiva




importantes sobre os quais deveria
incidir a observagéo, tomando como
suporte para este trabalho:

® o programa de Matematica do 2°
CEB (j& anteriormente trabalhado
na disciplina de Metodologia), ndo
esquecendo a relevancia da
Orientagédo Metodoldgica;

® o enquadramento tedrico relativo a
observacéo de aulas;

* aandlise de pequenos excertos de
aulas.

A tarefa que se seguiu, foi tentar

categorizar os diferentes aspectos

focados pelos alunos, tendo a preocu-

pagéo de néo os multiplicar demasia-

do.

Integrando as sugestées dos alunos,
acordou-se nas seguintes categorias
todas elas referidas, obviamente, &
aula de Matemética:

® estrutura da aula;

e discurso;

® participagéo dos alunos;
® organizagéo;

® actividades e materiais;

* exploragao de conceitos/conted-
dos.

Distribuidas as categorias por grupos
de trabalho, cada um deles teve a seu
cargo construir um instrumento de
recolha e registo de observagéo,
frisando-se a importéancia de o proces-
so de registo ser o mais completo e
objectivo possivel. Sabia, a

Partilhado e discutido o trabalho dos
alunos, recolhi-o e integrei-o nos
instrumentos de observagéo que
posteriormente elaborei, um para cada
categoria, e que se apresentam no
final deste artigo.

Como comentou alguém, era impossi-
vel terem sido os alunos a elaborar os
instrumentos que lhe mostrava, mas
n&o € menos certo que o contributo
do seu trabalho foi muito valido e, o
de alguns grupos, de grande qualida-
de.

Estes novos instrumentos foram
posteriormente analisados pelos
alunos que nao os reconheceram
como da sua autoria, mas reconhece-
ram neles as suas autorias. Os
instrumentos concebidos, eram sem
divida, produto do trabalho de todos
nés, alunos e professor. Portanto, a
ades&o aqueles documentos estava
conseguida por natureza.

Seguia-se a sua utilizagdo na observa-
¢éo propriamente dita.

Os instrumentos de observacio
elaborados foram também analisados
com os professores cooperantes, que
antes mesmo de verem resultados
praticos, os consideraram de grande
utilidade para o desenvolvimento das
suas proprias fungdes. Reconheceram
a vantagem de se utilizarem diferentes
instrumentos formalizados como
auxiliares de uma observagéo que se

pretende o mais valida e fiavel possi-
vel e também eles fizeram as suas
observagbes e propostas de altera-
céo.

Ficaram, assim, envolvidos todos os
intervenientes num acordo sobre o
modo de levar a prética a tarefa de
observagéo, acordo esse que consti-
tuiu um razoavel garante de que os
dados registados receberiam um
tratamento mais independente.

Quando se iniciou a Pratica Pedagdgi-
ca nas escolas, os alunos comecaram
por tentar usar, simultaneamente, os
quatro instrumentos de observagéo
em cada aula que observavam,
embora esta actuagéo nao estivesse

- de acordo com as instru¢des anterior-

mente sugeridas. Claro que se
debateram com a dificuldade de
colher e registar dados sobre uma téo
grande quantidade de itens.

Rapidamente concluiram que o
processo néo resultava e passaram a
usar um so instrumento em cada aula
assistida. Como em cada turma
trabalham, por regra, trés formandos
(um que d4 a aula e dois que obser-
vam), para cada aula leccionada havia
pelo menos dois instrumentos utiliza-
dos.

Foi muito interessante verificar como,
desde cedo, os alunos tomavam a
iniciativa de transmitir ao colega
observado os resultados da sua

partida, que estava a propor
uma tarefa muito dificil, mas
tinha a convicgéo de que a

REGISTO DE OBSERVAGAO DE AULAS .
EXPLORACAO DE CONCEITOS/CONTEUDOS

SIM Observagdes

consulta, reflexéo e discussao
necessarias para tentar realiza-

As tarefas propostas sdo adequadas ao essencial em termos
conceptuais

la, constituiria uma muito rica
aprendizagem.

O professor estimula os alunos a tirarem conclusdes sobre o
trabalho realizado

O professor estabelece a ligagio entre as conclusdes dos alunos e os
conceitos em estudo

A medida que se desenvolveu
o trabalho, foi-se concluindo da

O professor explora as concepgdes alternativas dos alunos e
relaciona-as com 0s novos conceitos

necessidade de fazer ajustes

O professor leva 4 interligagio dos saberes

na classificagéo de que se
tinha partido, assentando-se,

O professor caminha para a formalizagdo a partir do concreto,
voltando a este quando necessario

O essencial é claramente distinto do acessério

finalmente, nas categorias

Ha uma sequéncia logica e uma unidade ao longo da aula

seguintes:

O professor da erros significativos

* tarefas/materiais/organiza-

O professor comete pequenas incorrecgdes

O professor ¢é rigoroso

céo;

e discurso;

® participagao dos alunos/
actuagéo do professor;

* exploragdo de conceitos/
contetdos.

Actividades: 1 -

2.
3 -
4 -
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REGISTO DE OBSERVACAO DE AULAS

PARTICIPAGAO DOS ALUNOS/ACTUAGAO DO PROFESSOR

DISCURSO

ACTIVIDADES

Participa espontaneamente

Participa solicitado pelo professor

Responde bem a questio proposta

Responde mal a questio proposta

O professor recorre a outro aluno

O professor da a resposta

O professor favorece a auto-correcgio

Empenha-se na tarefa

O aluno nio adere a tarefa

O professor estimula o aluno

O professor ndo repara

O professor repara mas ndo actua

O grupo ndo adere a tarefa

O professor estimula o grupo

O professor ndo repara

O professor repara mas ndo actua

A turma ndo adere a tarefa

O professor reformula

O professor muda de estratégia

Todo o grupo participa na tarefa

Um ou dois executam a tarefa e os
outros observam ou copiam

O professor acompanha o trabalho de
um ou dois alunos

O professor ganha todos os alunos
para a tarefa

Todos trabalham individualmente

O prof,estimula o trabalho de grupo

Todos trabalham individualmente e depois discutem conclusdes

Grupos que terminam a tarefa

Actividades: 1 -

2- Q=

A

observagéo, e, com o tempo, acompa-
nhavam essa informagéo de propos-
tas de reformulacéo.

A pés-observagéo adquiriu, deste
modo um caracter realmente partilha-
do diminuindo, progressivamente a
preponderancia de parte dos interveni-
entes. Alids, ndo muito tempo depois
de iniciada a experiéncia, os professo-
res cooperantes comentavam que
chegada a sua vez, jé pouco ou nada
lhes restava para acrescentar. Para
melhor se compreender a legitimidade
desta assergéo, € interessante
assinalar que, desde cedo, para além
de estarem atentos aos varios itens
do instrumento que estavam a usar,
os alunos n&o perdiam de vista a
globalidade da aula, registando, e
referindo-se posteriormente, a
ocorréncias que consideravam
significativas, embora nao directamen-
te relacionadas com a recolha especi-
fica que tinham em maos.

Como consequéncia natural, a andlise
de aulas tornou-se também um
processo mais partilhado e mais
liberto de angustias, sentindo-se
mesmo, em varias ocasides, a muito
agradével sensacgéo de que os
formandos esqueciam o fantasma da
avaliacdo, de que muito dificilmente se
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libertam, respirando-se um ambiente
de verdadeira e livre aprendizagem e
de avaliagdo continua integrada na
aprendizagem.

A cerca de metade do trajecto, e
novamente a nivel de Seminario,
trocaram-se experiéncias das diferen-
tes escolas, compararam-se formas
de registos, sucessos e dificuldades.
Esta reflexao originou algumas
reformulacoes.

Em jeito de conclusio

Todos os intervenientes, sem excep-
¢éo, consideraram a experiéncia muito
positiva e com efeitos reais no
processo.

Os seus resultados ultrapassaram o
ambito da Préatica Pedagdgica de
Matematica, dado que, em face deles,
a docente de Prética Pedagogica de
Ciéncias da Natureza vai adaptar os
instrumentos de observagéo concebi-
dos para esta experiéncia e utiliza-los
na sua disciplina.

No entanto, o processo néo esta
terminado. De facto, vérias questdes
continuam em aberto. A mais relevan-
te, é talvez a que respeita ao instru-
mento de observagéo relativo &
exploragéo de conceitos/conteudos,

pois, até ao fim do ano, foi aquele em
que os alunos mais dificuldades
encontraram. E se, relativamente aos
outros instrumentos, se constata que,
as dificuldades que se levantam, tem
mais a ver com aspectos de ordem
formal, com este néo é tanto o caso.
Claro que nao foi uma surpresa. Foi
precisamente por causa das dificulda-
des que lhe séo intrinsecas, que
decidi conceber e implementar esta
experiéncia.

O certo é que todo o trabalho desen-
volvido nesta experiéncia, ajudou
significativamente os alunos, quer
enquanto observadores, quer enquan-
to observados, a compreenderem a
importéncia dos conceitos e a cami-
nharem para um processo conducente
a uma aprendizagem significativa da
Matematica.

Nao podemos esquecer que os
alunos apenas encetaram a sua
Pratica Pedagogica e, em paralelo,
apenas se iniciaram no processo de
observagéo que, para além de forma-
¢ao, requer treino.

Afinal, a aprendizagem de um profes-
sor (de Matematica), néo leva uma
vida profissional inteira?

Licinia Costa
ESE do Porto



