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A utilidade da
Matematica na vida
quotidiana e o seu papel
social, quer na
progresséao dos estudos
quer nalgumas
profissdes, parecem ser
dos factores que mais
influenciam as atitudes
dos alunos em relagéo a
Matemética e a sua
aprendizagem.

Um acréscimo de
responsabilizagédo dos
alunos em relagéo as
actividades escolares
parecer, igualmente,
ser uma estratégia

, promotora

da aprendizagem.

Aprendizagem da Matemadtica:

No ambito da disciplina de Seminario
Cientifico Pedagdégico do Curso de
Formagéo de Professores (2° Ciclo),
variante Matematica/Ciéncias da
Natureza, da Escola Superior de

Educacdo da Universidade do Algarve,

tive a oportunidade de acompanhar a
realizagdo de um conjunto de traba-
lhos efectuados por alunos/futuros
professores de Matemética. O valor
destes trabalhos n&o reside tanto no
estudo dos diferentes contextos
tedricos e na consequente revisdo da
literatura tematica mas, sobretudo, no
trabalho de campo desenvolvido junto
de alunos do 2° Ciclo do ensino
basico, relativamente a um conjunto
de temaéticas relacionadas com as
concepgdes e as atitudes dos alunos
face & Matemadtica e ao seu ensino.

A opgéo pela utilizagéo de uma
metodologia qualitativa na realizagéo
da generalidade destes trabalhos
reflecte um posicionamento relativa-
mente a investigagéo em Educagéo
Matemética, quer dos seus autores,
quer de mim préprio, tendo em vista a
anélise e interpretagéo da informacéao
fornecida pelos actores do processo
ensino/aprendizagem.

Pareceu-me oportuno a redacgéo
deste texto, por permitir divulgar
alguns aspectos dos resultados de
trabalhos realizados, no &mbito da
referida disciplina, no final do ano
lectivo 1997/98.

Concepgoes dos alunos face a
Matematica: o calculo

A propésito das concepgdes dos a-
lunos face & Matematica, Anabela Oli-
veira (1998) procurou, a partir de
desenhos feitos por dez alunos de
uma turma do 6° ano da E. B. 2,3 de
Montenegro, caracterizar o modo
como estes alunos véem a Matemati-
ca. Estes desenhos parecem caracte-
rizar a Matemaética como sendo uma

perspectivas de alunos do 2° Ciclo

Anténio Manuel Guerreiro

ciéncia universal (desenhos de
extraterrestres, “sébios/professores”
de Matemética), complexa, dificil
(bicho de sete cabecas e sinal de
perigo) e associada ao célculo das
operacoes elementares.

Aligs, a grande influéncia do calculo na
Matemdética parece, também, estar
presente no trabalho de Vitor Manuel
Correia (1998) que procurou equacio-
nar a problemética da Educagéo
Matemética através da Arte. Para tal
seleccionou seis gravuras, que
sugeriam assuntos relacionados com
a geometria, particularmente com
simetrias, e efectuou uma entrevista
estruturada, relativamente a cada uma
das gravuras, a cada um de cinco
alunos de uma turma do 6° ano da

E. B. 2, 3 D. Manuel | de Tavira.

Relativamente a associagéo entre as
gravuras e a Matematica, apesar da
maioria dos alunos referirem, também,
motivos geométricos (figuras geomé-
tricas e sélidos geométricos), com
excepgao das transformagbes geomé-
tricas (homeadamente as simetrias),
concluiu que parece existir, ainda,
uma significativa associagdo com as
operagdes elementares da adi¢éo e
da multiplicagéo. Um dos alunos
associa, até, todas as gravuras a
adi¢gdes dos diversos objectos
existentes nas imagens. Quando
questionados relativamente & utiliza-
¢éo de gravuras no ensino da Mate-
mética, referem que tal nunca aconte-
ceu, mas defendem a sua utilizag&o.
Sobre a associagéo das referidas
gravuras a outras disciplinas, os
alunos s&o unénimes em associa-las a
Educacao Visual e Tecnolégica, a
Histéria e as Ciéncias da Natureza, na
gravura onde aparecem macés e
malmequeres.

A redugdo da Matematica aos niime-
ros e ao célculo, neste nivel de ensi-
no, reflecte uma visdo tradicionalista
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da disciplina, associada as quatro ope-
ragOes aritméticas. Esta viséo parece
ser consequéncia da relevancia dada
ao célculo, quer pela sociedade,
nomeadamente pelos pais dos alunos,
quer pelos professores, quer, ainda,
pelos préprios programas do 1° e 2°
Ciclos.

Trabalho projecto na unidade de
Estatistica

Um outro aspecto metodoldgico/
didactico do ensino da Matematica foi
estudado pelo Luis Miguel Nunes
(1998), tendo por base a aplicagédo da
metodologia de trabalho projecto na
unidade de Estatistica, numa turma do
6° ano da E. B. 2, 3 N.° 2 de Quartei-
ra, envolvendo a comunidade escolar.

Com o objectivo de avaliar o seu
trabalho, junto dos alunos, questio-
nou-os sobre o trabalho desenvolvido
durante a referida unidade. Durante
este processo, os alunos passaram
por vérias fases: o confronto entre os
resultados esperados e os obtidos,
relativamente as questdes de pesqui-
sa; o confronto de opinides, em cada
grupo, quanto as opgdes tomadas
durante a realizagéo dos estudos
estatisticos; o trabalho de equipa e a
resolugdo de conflitos num mesmo
grupo e a realizagado dos materiais
para exposi¢ao dos resultados a
comunidade escolar. Em relagao ao
trabalho desenvolvido, as preferéncias
dos alunos incidem, essencialmente,
na construgéo dos cartazes, suporte
da referida exposigéao.

O confronto de representacgoes, a
reflexdo sobre as estratégias defini-
das, a preocupagao relativamente a
validade dos dados recolhidos junto
da comunidade escolar, a procura de
fiabilidade na interpretacéo destes
dados e a projecgéo da realizagéo
destes e de outros estudos fora da
escola, junto da comunidade local,
parecem ser caracteristicas que
potenciam, nos alunos, o gosto pela
investigagao cientifica e pela Matema-
tica aplicada a vida quotidiana.

A motivacio, 0 sucesso € as
actividades profissionais

Tendo por enquadramento a proble-
matica do sucesso/insucesso em
Matematica, Maria Alzira Cavaco

34

(1998) tentou relacionar a caracteriza-
¢&o social de cinco alunos de uma
turma do 6° ano da E. B. 2, 3 de
Montenegro com o seu comportamen-
to em relagcéo a Matemética e a
resolucgéo de problemas. Para tal,
entrevistou os referidos alunos, tendo
por base uma série de questdes
relacionadas com o seu dia-a-dia
familiar e com as suas actividades
escolares, a partir da projeccéo
destes em relagdo a fotografias de
quatro alunos, dois de cada sexo, em
situagao de aula. Propos-lhes, ainda, a
resolugéo de um problema'.

Os dois alunos (rapazes) da classe
“média-alta”, do meio rural, conside-
raram-se alunos médios a Matematica
e escolhiam para trabalhar alunos cal-
mos e sem dificuldades na disciplina.
Relativamente ao problema, ambos
conseguiram obter sucesso e mani-
festaram espirito critico, apesar de
terem utilizado estratégias diferentes.
A aluna da classe “média” conside-
rou-se timida e identificou-se com
alunas sossegadas e trabalhadoras.
Interpretou deficientemente o enuncia-
do do problema o que a induziu a um
raciocinio incorrecto. Os restantes
alunos, um de cada sexo, da classe
“baixa” referiram que esperam ajuda
dos outros alunos e que estes sejam
inteligentes. Perante o problema,
apresentaram um conjunto de calculos
fora do contexto. Tendo em conta
este estudo, apesar de ndo ser
possivel correlacionar os dados,
parece existir alguma relagéo entre o
ambiente social e familiar do aluno e o
seu comportamento relativamente a
aprendizagem.

Um outro estudo, elaborado por Joéo
Paulo Evaristo (1998), tentou perce-
ber a perspectiva dos alunos face a
desmotivagéo em relagdo a Matemati-
ca e procurou analisar os véarios
aspectos que poderdo causar a tal
desmotivacéo. Para isso entrevistou
trés alunos de uma turma do 6° ano
daE. B. 2, 3 D. Manuel | de Tavira,
manifestamente desmotivados em
relagéo a Matematica.

Um dos alunos refere que néo gosta e
nem se sente capaz de aprender
Matematica, atribuindo a si as causas
do insucesso e da desmotivagéo.
Refere que a professora explica bem

e que a Matematica é necesséria para
arranjar emprego mas n&o lhe atribui
qualquer utilidade no dia-a-dia. Um
outro aluno diz que o professor é o
principal motivo da desmotivagéo em
Matematica, reforgada pelas activida-
des da sala de aula. A tendéncia para
acentuar as atitudes negativas em
relagdo & Matemética leva o aluno a
procurar uma profisséo na qual a
Matemética seja dispensével. O tltimo
aluno néo encontrou utilidade na
Matematica, com excepgéo do
céalculo, e afirma sistematicamente
n&o se interessar pela disciplina,
referindo que o professor é “chato” e
exigente. Contudo, estes comentarios
s6 séo referidos quando o professor é
associado & disciplina de Matematica
e as aulas que lecciona.

Ainda, na temética da utilidade social
e profissional da Matemética, Pedro
Correia (1998) procurou perceber até
que ponto a expectativa profissional
influencia a aplicagéo na disciplina de
Matematica. Para tal usou, um
questionario de respostas fechadas
com 24 alunos de uma turma do 6°
ano da E. B. 2, 3 N.° 2 de Quarteira.

A globalidade dos alunos afirmam
gostar de frequentar a escola, e a
maioria diz s6 estudar na véspera dos
testes. Mais de metade deste alunos
referem gostar de Matematica e
consideram-na importante para o
dia-a-dia. A importancia é, substancial-
mente, menos salientada nos alunos
que manifestam alguma rejeigéo
relativamente a esta disciplina. Para
os alunos que dizem vir a optar por
uma profisséo que pressupde forma-
¢&o superior (informético, empresario,
arquitecto, médico, professor, veteri-
nario), a Mateméatica surge como uma
disciplina importante, o que influencia,
positivamente, a sua dedicagdo. Os
alunos que optaram por profissoes
como exorcista, carpinteiro e futebo-
lista, ndo véem a Matematica como
relevante. Um dos alunos escolheu a
profissdo de pintor e refere que a
Matemética ndo € necesséria e outros
dois escolheram ser policias e refe-
rem que, nesta profisséo, o 12° ano &
necessario e a disciplina de Matemati-
ca é importante.

A utilidade social da Matematica em
relacéo a algumas profissées parece
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ser, neste nivel de ensino, uma
referéncia para a motivagéo e dedica-
¢ao dos alunos. Por outro lado, o
insucesso em Matematica, associado
ao ambiente familiar, aos aspectos
cognitivos e as actividades na sala de
aula, parece desencadear nos alunos
mecanismos de aceitagdo dessa
realidade, motivando uma desvaloriza-
¢&o da importancia da Matematica no
seu dia-a-dia.

Avaliacdo e emog¢des

Contudo, a dedicagao dos alunos face
a disciplina de Matematica parece
estar, também, muito associada a
avaliagdo sumativa dos mesmos. Esta
conclusdo é salientada no trabalho de
Ana Amélia Chamorro (1998), que
procurou analisar a importancia dos
trabalhos de casa enquanto método
de estudo. Esta tematica foi estudada
através da andlise de quinze composi-
¢oes sobre o tema “Os trabalhos de
casa”, realizadas por outros tantos
alunos de uma turma do 5° ano da E.
B. 2, 3 Poeta Bernardo Passos de
Séo Bras de Alportel.

Os alunos referem, nas composicoes,
que realizam os trabalhos de casa
tendo em vista o reforgo das aprendi-
zagens, a preparacao para os testes e
a sua valorizagéo pessoal e social.
Pretendem, também, influenciar as
tomadas de decis&o do professor em
relagdo a avaliagdo sumativa. Estes
alunos dizem que fazem os trabalhos
de casa porque ¢ uma obrigacéo de
todos, porque no querem ser
repreendidos pelo professor e para
mostrar que .adquiriram os conheci-
mentos leccionados. Contudo, as
suas atitudes em relagéo & importan-
cia dada aos trabalhos de casa variam
entre as manifestamente positivas e
as manifestamente negativas. A
importéncia que lhes ¢ atribuida
parece estar bastante associada a
avaliagdo sumativa e a relagéo
professor/aluno.

A avaliagdo, nomeadamente os
testes, surge como um dos momen-
tos de maior ansiedade. Maria Alexan-
dra Lamdria (1998) debrugou-se sobre
a ansiedade nos testes e concluiu
parecer existir uma correlagéo negati-
va entre a auto-estima dos alunos e o
nivel de ansiedade. Esta aluna/futura

professora aplicou trés questionarios,
um antes da realizagéo de um teste,
outro apos esta realizagao e um
terceiro a seguir a entrega e correc-
¢éo do referido teste, a uma turma do
6° ano da E. B. 2, 3 de Montenegro.

<A partir da andlise dos dados recolhi-

dos através do primeiro questionério,
os alunos da turma foram divididos em
trés grupos: baixo, médio e alto nivel
de ansiedade. Os alunos que revela-
ram baixo e médio nivel de ansiedade,
referem que, durante o teste, foi
diminuindo a ansiedade e tiveram a
sensag&o de o teste ser facil, compre-
ensivel e adequado ao tempo, de que
estéo a responder correctamente e
véo ter uma boa nota. Por outro lado,
os alunos que revelaram alto nivel de
ansiedade, indicam sentir o teste dificil
e ndo perceber as questdes. Estes
alunos n&o revelam grandes expectati-
vas relativamente a um resultado
positivo no teste. No questionério
aplicado, apds o conhecimento dos
resultados do teste, os alunos com
baixo nivel de ansiedade atribuem os
seus resultados a concentragéo,
preparacgéo e atengdo as aulas e a
acessibilidade do teste. Os alunos
com nivel médio de ansiedade mos-
tram uma grande disperséo de
opinibes desde a preparacéo e
concentragéo até a tensdo. Os alunos
com alto nivel de ansiedade atribuem
a sorte, a sua concentragéo e &
acessibilidade do teste os seus
resultados positivos.

Um outro trabalho, realizado por Sénia
Balsinha (1998), tenta identificar as
emocgdes presentes na aprendizagem
da Matemética. Para tal analisou sete
composigdes sobre as aulas de Mate-
matica realizadas por alunos de uma
turma do 6° ano da E. B. 2, 3 de Mon-
tenegro. A sua andlise veio revelar
uma grande insuficiéncia de dados
relativos as emogdes. Os alunos, nas
referidas composigdes, abordam,
apenas, as suas expectativas em rela-
¢ao a aula de Matematica e omitem as
suas emocdes e as suas atitudes.

Quanto as expectativas, os alunos
participantes referem que esperam
que as aulas decorram de forma
calma e silenciosa, o que geralmente
n&o acontece, que o professor seja
explicito na apresentacgéo dos conted-

dos programéticos e que defina como
estratégia de aprendizagem a utiliza-
¢do de jogos e outros materiais
didacticos. Alguns alunos referem que
a Matemética tem grande importancia
social, profissional e na progresséo
dos estudos.

Maria Helena Mendes (1998) tentou
reflectir, também, sobre as emoges/
sentimentos, mas mais concretamen-
te nas que influenciam a aceitagdo/
rejeicdo da Matematica pelos alunos.
Para tal entrevistou, colectivamente,
cinco alunos de uma turma do 6° ano
da E. B. 2, 3 N.° 2 de Quarteira.
Concluiu que estes alunos fazem
depender os seus sentimentos em
relagdo a Matematica da forma de
actuar do professor. Por considera-
rem a Matemética uma disciplina
dificil, estes alunos s&o persistentes
na resolugdo de problemas e exercici-
0s, esperam apoio por parte do
professor nas actividades de sala de
aula e sentem felicidade na progres-
séo da aprendizagem. Apesar disso,
dizem manifestar alguma falta de
confianga em relagdo aos conheci-
mentos, quando vao ao quadro. Ao
serem questionados sobre a hipotese
de serem professores, rejeitam tal
ideia, salientando como razdes a
dificuldade em controlar os alunos. E
interessante verificar que manifestam
rejeicdo em relacéo as atitudes
repressivas dos seus (antigos e
actuais) professores.

A variedade de sentimentos, positivos
e negativos, manifestada pelos
alunos, em relagéo & disciplina de
Matemética, ao clima de sala de aula,
a realizagéo de testes e & realizagéo
de trabalhos de casa parecem estar
fortemente associados aos sentimen-
tos manifestados pelos alunos em
relagéo & avaliagéo e a relagéo
professor/aluno. Atendendo aos
resultados dos trabalhos anteriores
parece existir, por parte dos alunos,
uma grande expectativa em relagéo ao
clima da sala de aula, as estratégias
de ensino do professor e a relagéo
professor/aluno.

Apoio pedagogico acrescido e
aprendizagem

Apesar das estratégias do professor
em relagéo as aulas de apoio nédo se
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diferenciarem das estratégias utiliza-
das nas aulas regulares, o facto de
nas aulas de apoio, a turma ter um nud-
mero reduzido de alunos parece faci-
litar a aprendizagem e reforgar a par-
ticipagdo dos alunos nas actividades.

Estes resultados séo evidenciados no -

trabalho de Sandra Oliveira (1998)
que, através de uma observagéo natu-
ralista e de entrevistas, procurou com-
preender a perspectiva dos alunos em
relagéo as aulas de apoio pedagoégico
acrescido e analisar o papel do pro-
fessor. Partindo do conjunto de sete
alunos de uma turma do 6° ano da E.
B. 2, 3 N.° 2 de Olh&o, observou o
comportamento da professora e dos
alunos numa destas aulas. Posterior-
mente, numa aula regular, aplicou um
questionario a todos os alunos
observados.

Inferiu que as aulas de apoio, apesar
do reduzido nimero de alunos,
decorrem de forma expositiva e
apesar de reforcar o didlogo com os
alunos na construgédo do conhecimen-
to, o professor se limitou a repetir o
que tinha sido tratado nas aulas
regulares, tentando reforcar os
conhecimentos ja transmitidos. Na
aula regular, os alunos em estudo
apresentam uma maior tendéncia para
se distrairem e para adoptarem uma
certa passividade, quase mesmo
alienagéo. A partir da andlise dos
questionérios, os alunos referem que
as aulas de apoio s&o mais calmas e
deste modo conseguem estar com
mais atencéo a explicagéo do profes-
sor. Nestas aulas, o professor,
segundo a perspectiva dos alunos, €
mais elucidativo a expor a matéria e
da um apoio mais centrado e
individualizado aos alunos.

Um caso de abandono escolar

Um tema bastante diferente dos *
anteriores foi abordado por Noélia
Miguel Pires (1998) que procurou
explorar as circunstancias de um
abandono escolar. Para tal entrevistou
um aluno, de 16 anos, de uma turma
do 6°ano da E. B. 2, 3 Dr. José
Neves Junior de Faro, que abandonou
a escola durante um longo periodo e,
a meio do 2° periodo lectivo, resolveu
voltar & escola. Este aluno vive sé
com a mae vidva, em Faro, num
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apartamento. Valoriza a Escola e os
estudos, em parte, por influéncia da
mée que, s6 com a 4° classe, tem
pena de néo ter estudado mais.

Relativamente ao abandono escolar
refere que deixou de ir & escola
porque o pai morreu e a mae adoe-
ceu. Por isso teve de ir trabalhar em
armador de ferro em Albufeira e
Quinta do Lago (ganhava bem mas
trabalhava muito). Voltou & escola
quando a mae melhorou e arranjou
trabalho. Tem dois sonhos: gostava
de ser bombeiro (para salvar pessoas)
e ingressar na Escola Nacional de
Bombeiros, mas para isso tem que
fazer o 9° ano. Gostava, também, de
ir a Franga, onde nasceu (como era
muito pequeno quando veio para
Portugal néo se lembra de nada).
Receia nao fazer o 9° ano, dado que ja
tem 16 anos e ndo pode abandonar a
mée que depende muito da sua ajuda.
Atribui os repetidos insucessos
escolares a existéncia de diferentes
problemas de ordem social e familiar.

Este caso de abandono escolar, como
outros casos de insucesso de apren-
dizagem, parece estar relacionado
com as condigdes econémicas e
sociais familiares, ndo configurando
uma rejeicdo da escola como institui-
¢&o de ensino/aprendizagem.

Conclusao

A utilidade da Matemética na vida
quotidiana e o seu papel social, quer
na progressao dos estudos quer
nalgumas profissdes, parecem ser
dos factores que mais influenciam as
atitudes dos alunos em relagéo a
Matematica e a sua aprendizagem.

Contudo, a utilizagéo da Matemaética
no dia-a-dia parece reduzir-se, segun-
do a perspectiva destes alunos, ao
célculo, reflectindo uma visdo limitada
da disciplina. No entanto, por outro
lado, o saber matematico surge como
relevante na progresséo escolar,
muito dependente dos resultados da
avaliagdo sumativa, e nas opgdes
profissionais dos alunos, as quais
podem estimular a motivagéo e
dedicagdo dos alunos em relagéo a
Matemética.

As deficiéncias relacionadas com a
aprendizagem da Matematica s&o
atribuidas, por parte dos alunos, aos

professores, a aspectos cognitivos e
a relagéo professor/aluno. Um
acréscimo de responsabilizagdo dos
alunos em relagéo as actividades
escolares parecer ser uma estratégia
promotora da aprendizagem dado que,
apesar da responsabilizagéo exterior,
parecer existir um elevado nivel de
auto-conhecimento e de auto-critica
em relagéo a falta de motivagdo e de
dedicagéo dos alunos.
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' Um caracol sobe um muro com 10 metros

de altura. Em cada dia sobe 2 metros, mas de

noite deixa-se escorregar 1 metro. Ao fim de
quantos dias chega o caracol ao cimo do
muro?
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