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Educacio:

seis propostas para o préximo milénio

Cidadania;

profissionalismo,
tolerancia, integridade,
equilibrio e pessoalidade
sdo as qualidades para
orientar os projectos
educacionais, em cada
novo século, que comega
em cada dia.

Comecemos com duas ressalvas,
para eliminar expectativas indevidas.

Em primeiro lugar, pouco do que aqui
se examinaréa diz respeito especifica-
mente & passagem do século XX ao
século XXI. Salvo para técnicos em
computadores, preocupados com o
que tem sido chamado de “bug do
milénio”, nenhuma descontinuidade
deveré ocorrer nos ambitos politico,
cultural, econémico, educacional, ou
qualquer outro, em razéo da simples
transigdo por nimeros redondos na
secular contabilidade ocidental. As
questdes educacionais presentes
nesta reflexdo poderiam referir-se a
todos os séculos, particularmente
aquele que hoje se inicia.

Em segundo lugar, ndo se tratara aqui
de elaborar, nem mesmo esbogar
propostas de agéo. Se pedimos
emprestado a Calvino' a idéia do titulo
de sua inspirada e inspiradora obra é
apenas para tentar sublinhar algumas
qualidades, associadas ao universo
educacional, téo valiosas que deveri-
am ser decididamente estimuladas e
preservadas no préximo milénio, tal
como ele nos alertou, com idéntica
intencéo, para seis qualidades associ-
adas ao universo da escrita?®.

Trataremos, portanto, da explicitagéo
de uma arquitetura de principios -
cidadania, profissionalismo, tolerdncia,
integridade, equilibrio, pessoalidade -
que deveriam, em nossa perspectiva,
sustentar os projetos educacionais,
em cada novo século, que comega a
cada dia. Tudo o que aqui se diréd ndo
tera outra intencéo sendo a de
esclarecer o significado desses seis
valores em tal perspectiva.

Educacio e cidadania

Nos tempos atuais, nenhuma caracte-
rizagéo das fungdes da Educagéo

Nilson_José Machado

parece mais adequada do que a
associagdo da mesma a formacgéo do
cidad&o, a construgdo da cidadania.
Nos mais variados paises e em
diferentes contextos, Educacéo para a
Cidadania tornou-se uma bandeira
muito fécil de ser empunhada, um
principio cuja legitimidade nao parece
inspirar qualquer divida. A néo ser a
que se refere ao proprio significado da
expresséo “educar para a cidadania”.

De modo geral, a idéia de cidadania
ainda permanece diretamente associa-
da a de ter direitos, uma caracteristica
que néo parece suficiente para
exprimir tal concepgéo, uma vez que,
em termos legais, os direitos ndo sdo
mais privilégios de determinadas
classes ou grupos sociais, como, por
exemplo, na Grécia antiga. Um
documento fundamental no
balizamento de tal generalizacéo é a
Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), adotada e procla-
mada pela Assembléia Geral das
Nagoes Unidas em 10 de Dezembro
de 1948.

E certo que violagdes nos Direitos
Humanos no sentido explicitado pela
DUDH continuam a ocorrer em
diversos paises, nos mais diferentes
setores. Entretanto, restringir a idéia
de cidadania a de ter direitos pode
significar uma limitagéo da formagéo
do cidadé&o 4 vigilancia sobre o
cumprimento das deliberagdes da
DUDH, ou de outros documentos
similares, internacionais ou nacionais.
Isso n&o significaria uma tarefa
pequena do ponto de vista prético
mas restringiria demasiadamente o
significado politico/filoséfico de tal
nogao.

Mesmo em paises onde os direitos
humanos nao costumam ser violados,
a necessidade da formag&o do
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/( A escola na literatura )

DESCOBERTA DA
“QUTRA” MATEMATICA

Ai o ponteiro da tortura

naquela sala

que a matematica tornava mais es-
cura

em vez de ilumina-la.

Felizmente s6 o nada-de-mim fica-
va la dentro.

O resto corria no pétio-em-que-
nos-sonhamos,

passaro a aprender os célculos do
vento

aos saltos do chéo para os ramos.
Mas s6 quando voltava paracasa a
tardinha

encontrava a minha verdadeira ma-
tematica a espera

na l6gica dura das teclas do piano,
no perfil-oiro-pedra da vizinha,

na flauta de dgua macia do tanque
— chuva de Mozart nos zincos da
Primavera...

Matematica cantante

José Gomes Ferreira
1957-1958
\_ 4

cidaddo permanece viva, relacionan-
do-se com a semeadura de valores e
a articulagéo entre os projetos
individuais e os projetos coletivos.
Entre a nogéo de cidadania e a idéia
de projeto existe, pois, uma relagéo
interessante, que alimenta a ambas,
simbioticamente.

A capacidade de ter projetos pode ser
identificada como a caracteristica mais
verdadeiramente humana. A inteligén-
cia humana consistiria, precisamente,
nesta capacidade de antecipagéo, de
invencéo de metas, de criagéo de
possibilidades.

Naturalmente, ndo basta alimentar-se
de projetos individuais: carecemos de
projetos coletivos, que estimulem as
agdes individuais, articulando-as na
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construcéo do significado de algo
maior. Tanto quanto da satisfagao das
necessidades bésicas em sentido
biolégico ou econébmico, necessita-
mos participar de projetos mais
abrangentes, que transcendam
nossos limites pessoais e impregnem
nossas agdes, nossos sonhos, de um
significado politico/social mais amplo.

A auséncia de projetos coletivos
costuma ser responsabilizada pelo
surgimento de neo-conflitos, mesmo
em sociedades industrializadas. Nos
paises em desenvolvimento, muitas
vezes, simulacros de projetos ganham
corpo, a partir da aspiragéo, quase
sempre ingénua, de copiar os paises
desenvolvidos; nesses, a auséncia de
matrizes a serem copiadas jé produ-
ziu, em passado recente — e talvez
néo cesse de produzir, continuamente
— certas simulagbes de rompimento
com o statu quo, certas
marginalidades ficticias, faciimente
absorviveis pelo sistema, como a dos
movimentos hippies dos anos 60, a de
rebeldes do tipo Unabomber, ou a dos
hackers, na sociedade informatizada.

A educagéo portuguesa, em tempos
recentes, constitui um exemplo
elucidativo dessa relagéo estreita
entre as idéias de cidadania e de
projeto. A Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), formulada no
periodo posterior & Revolugéo dos
Cravos (1974), registra, em seu Art.
2°, que a educagéo deve organizar-se
tendo em vista o desenvolvimento
pleno e harmonioso da personalidade
dos individuos e a incentivar a forma-
cdo de cidadéos livres, responsaveis,
auténomos e solidérios. Em seu Art.
3°, explicita os principios de organiza-
¢éo do sistema educacional, que deve
ter em vista contribuir para a realiza-
¢édo do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da
formacéo do carédcter e da cidadania,
assim como assegurar o respeito a
diferenga, mercé do respeito pelas
personalidades e pelos projetos
individuais de existéncia. A referéncia
direta ao respeito aos projetos
individuais constitui um indicio impor-
tante da preocupagéo em valorizar o
ser humano, tomando-o como ponto

de partida para as agbes educativas,
ao mesmo tempo em que se busca
uma valorizagéo da solidariedade, da
tolerancia, elementos constituintes da
nocéo de plena cidadania, evidencian-
do, portanto, um equilibrio na dupla
preocupagéo de formagéo pessoal e
social.

Insistimos em que nada parece mais
caracteristico da idéia de cidadania do
que a construgdo de instrumentos
legitimos de articulagdo entre projetos
individuais e projetos coletivos. Tal
articulagéo possibilitard aos individu-
os, em suas agdes ordinérias, em
casa, no trabalho, ou onde quer que
se encontrem, a participagéao ativa no
tecido social, assumindo responsabili-
dades relativamente aos interesses e
ao destino de toda a coletividade.
Neste sentido, Educar para a Cidada-
nia significa prover os individuos de
instrumentos para a plena realizagéo
desta participagdo motivada e compe-
tente, desta simbiose entre interesses
pessoais e sociais, desta disposig&o
para sentir em si as dores do mundo.

O imperativo de conjuminar o conheci-
mento dos direitos com a vontade de
participagdo encontra-se diretamente
relacionado com a necessidade de
ultrapassar o conforto de uma ética
apenas da convicgdo, onde a coerén-
cia pessoal encontra-se garantida mas
n&o conduz a agdes efetivas,
aportando-se em uma ética da
responsabilidade, onde crescemos
junto com o crescimento dos riscos e
dos encargos que assumimos.

Mudiltiplos s&o os intrumentos para a
realizac@o plena desta cidadania ativa:
a “alfabetizagdo” relativamente aos
dois sistemas bésicos de representa-
¢éo da realidade — a lingua materna e
a matemética, condi¢éo de possibilida-
de do conhecimento em todas as
areas; a participagéo do processo
politico, incluindo-se o direito de votar
e ser votado; a participagéo da vida
econdémica, incluindo-se o desempe-
nho de uma atividade produtiva e o
pagamento de impostos; e, natural-
mente, o conhecimento de todos os
direitos a que todo ser humano faz jus
pelo simples fato de estar vivo.

Para estar vivo, no entanto, é funda-
mental ter projetos pessoais, € nesse
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sentido, a LBSE portuguesa parece
exemplar, na medida em que estabele-
ce que a Educagéo visa & formagéo de
cidados livres, responsaveis,
auténomos e solidérios e deve buscar
a formagéo do caréter e da cidadania
através do respeito pelos projetos
individuais de existéncia. Pode-se
reconhecer facilmente, nos trechos
em destaque, a preocupagao com a
articulag@o entre os projetos individu-
ais e coletivos, situando-se a idéia de
cidadania como antidoto para a
confus@o entre a valorizagéo dos
projetos pessoais e o primado
exclusivo do individualismo.

Insistimos, no entanto, no fato de que
projetos e valores séo idéias
umbilicalmente interdependentes;
tanto individual quanto coletivamente,
o mais inspirado dos projetos, despro-
vido de uma arquitetura de valores
socialmente acordados, pode conduzir
a monstruosidades. Educar para a
Cidadania deve significar também,
pois, semear um conjunto de valores
universais, que se realizam com o tom
e a cor de cada cultura, sem pressu-
por um relativismo ético radical,
francamente inaceitavel; deve signifi-
car ainda a negociagéo de uma
compreenséo adequada dos valores
acordados, sem o que as mais

LEI DE BASES
DO SEMA EDUCATIVO
ApIEsehk

legitimas bandeiras podem reduzir-se
a meros slogans e o remédio pode
transformar-se em veneno. Essa
tarefa de negociagéo é bastante
complexa; enfrenté-la, no entanto, néo
€ uma opgao a ser considerada, é o
Unico caminho que se oferece para as
acoes educacionais.

Educacio e profissionalismo

Se parece haver um amplo acordo
quanto & meta basica da Educacgéo
como a construgado da cidadania, o
mesmo n&o ocorre, no entanto, no
que se refere a reparticéo de tarefas
entre os setores publico e privado. Em
quase todos os paises, o
equacionamento de tal questdo
encontra-se em exame, oscilando-se
entre o predominio da burocracia
estatal, de inspiragdo weberiana, e o
das regras do mercado, na trilha de
Adam Smith. A configuragéo desse
espaco de tensées condiciona
fortemente a atuagéo do profissional
da Educagao.

Um exemplo expressivo é o do
discurso sobre a Qualidade na
Educagéo, onde a formagéo do
cidadao é frequentemente confundida
com a satisfagdo do cliente, ou o
projeto educacional, com seu amplo
espectro de valores, é reduzido ao
estatuto de mero projeto empresarial,
sobrelevando-se o valor econémico.
No mesmo sentido, muitas reflexdes
tém sido realizadas, analisando-se a
pertinéncia da utilizagdo de recursos
publicos no financiamento de escolas
privadas, ou do recurso a fundos
empresariais para financiar escolas
publicas. Os resultados de muitas
iniciativas ja realizadas em diversos
paises parecem globalmente
inconclusivos, sendo eivados por
imagens caricatas de ambos os
segmentos: o publico, como o falido
ou mal administrado; o privado, como
o movido exclusivamente pelo lucro.

De qualquer forma, parece claro que o
par publico-privado ndo dé conta da
maior parte das andlises. No ambito
econdmico, tem cresgido substancial-
mente a importancia de uma terceira
via, conhecida como “Terceiro

Setor”, constituida por organizagbes
que ndo se submetem estritamente
nem as leis do mercado nem as da
burocracia estatal, incluindo-se ai
tanto Fundagdes quanto Organizagbes
Nao-Governamentais de diversos
tipos.

No caso especifico da caracterizagédo
do profissional da Educagdo — e bem
diretamente do professor, nos
diversos niveis de ensino — os limites
do par publico-privado séo claramente
atingidos e o renascimento ou a
revalorizagdo da idéia de profissiona-
lismo pode ser apontada como uma
perspectiva consistente de
posicionamento no espago de
tensdes entre o publico e o privado.

Defendemos aqui o ponto de vista
segundo o qual um grande valor
associado ao profissional da Educa-
¢éo, a ser preservado para o proximo
milénio, é justamente o profissionalis-
mo. E para que tal afirmagéo néo
parega circular, é necessério que se
explicite o sentido em que se utiliza a
palavra “profissionalismo”.

Uma profisséo é mais do que uma
ocupagao. Trata-se de uma ocupagéo
que apresenta trés caracteristicas
absolutamente fundamentais:

® exige, para seu desempenho, uma
competéncia especifica em alguma
area do conhecimento, incorporada
usualmente pela educacéo formal,
quase sempre de nivel superior;

¢ deve ser exercida pela comunidade
de praticantes com certa autono-
mia relativa, tanto em relagéo ao
mercado quanto & burocracia
estatal, baseada em padrbes de
auto-regulagéo construidos em
sintonia com valores permanentes,
socialmente acordados;

® apresenta, sempre, um compromis-
so publico, um comprometimento
pessoal de cada praticante com os
projetos coletivos, situando as
agbes profissionais no horizonte do
bem comum, bem além do mero
interesse pessoal ou de grupos
organizados — inclusive o dos
profissionais praticantes.

O profissionalismo contrapde-se,

simultaneamente, portanto, tanto ao

amadorismo quanto ao mercenarismo.
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LIBERDADE

Ai que prazer

Né&o cumprir um dever,

Ter um livro para ler

E n&o o fazer!

Ler é magada,

Estudar é nada.

O sol doura

Sem literatura.

O rio corre, bem ou mal,
Sem edigéo original.

E a brisa, essa,

De téo naturalmente matinal,
Como tem tempo nao tem pressa.

Livros s8o papéis pintados com tin-
ta,

Estudar € uma coisa em que esté
indistinta

A distincdo entre nada e coisa ne-
nhuma.

Quanto é melhor, quando ha bruma,
Esperar por D. Sebastiéo,

Que venha ou néo!

Grande ¢ a poesia, a bondade e as

dangas...

Mas o melhor do mundo séo as
criangas,

Flores, musica, o luar, e o sol, que
peca

S6 quando, em vez de criar, seca.

O mais do que isto

E Jesus Cristo,

Que néo sabia nada de finangas
Nem consta que tivesse biblioteca...

Fernando Pessoa

1935

N 4

No caso do mercenario, os fins ou o
significado das agdes néo estdo em
discusséo; sua prética é regulada
exclusivamente pelo pagamento, pela
merces, que em latim significa salario,
soldo. Quanto ao amador, ainda que
se possa, tangencialmente, apreciar o
envolvimento em geral desinteressa-
do, a dedicagao por amor a alguma
atividade, ¢ justamente esse néo-
comprometimento que o distingue do

profissional. O profissional professa
sua competéncia e age em fungéo
dela, regulado por valores permanen-
tes e comprometido com o bem
comum. E nessa trilha que o agir
profisionalmente adquire uma
positividade claramente negada a
agOes amadoristicas.

Postulamos que o professor — até
em sentido etimoldgico, como aquele
que professa, que declara sua compe-
téncia, e com base nela, proclama sua
relativa independéncia e compromete-
-se com os interesses coletivos —
deve ser considerado o paradigma do
profissional. Suas agbes mais corri-
queiras exigem um profundo senso de
profissionalismo.

Na formag&o dos profissionais da
Educagéo para atuar em todos os
niveis do ensino, muitas vezes a
énfase situa-se na competéncia
técnica, no dominio dos contetdos de
um conjunto de disciplinas especifi-
cas, sem que se dé suficiente relevo
as outras dimensbdes que caracterizam
um profissional. Sem comprometimen-
to, sem o sentimento profundo de
contribuir para o bem comum, sem o
reconhecimento social que viabiliza
uma auto-regulagéo de suas
atividades, sem a dignidade e o
orgulho de sentir-se um servidor
publico, independentemente de qual a
fonte que propicia o pagamento de
seus salarios, ndo se pode falar
propriamente de profissional da
Educacéo. Isoladamente, a competén-
cia técnica pode inclusive tornar mais
agudos alguns dos males de que
padece o magistério, como € o caso
da intolerancia, que serd examinado a
seguir.

Naturalmente, os professores néo séo
os Unicos profissionais que podem ser
vislumbrados, irmanando-se na
caracterizagéo anteriormente referida
aos profissionais da salde e da
justica, entre outros. Entretanto, uma
vez que um nivel de comprometimen-
to com a coisa publica, de renincia a
interesses puramente pessoais, de
capacidade de doagado nem sempre
estéo presentes, nem todas as
ocupagdes podém ser consideradas
profissdes. Nesse ponto, as idéias de

profissionalismo e de cidadania
apresentam diferengas fundamentais.

Mais numerosos, no entanto, séo os
pontos que aproximam as duas
nogdes. Assim, tal como a idéia de
cidadania desempenha um papel
decisivo no que se refere a articulagio
entre o individual e o coletivo, néo se
coadunando mais com a de mera
insercdo social, onde os interesses
individuais contam menos que o
projeto coletivo, particularmente no
universo do trabalho, a idéia de
profissionalismo pode assumir um
papel correlato, mediando as relagbes
entre o publico e o privado, téo
insatisfatoriamente equacionadas
neste final de milénio.

A idéia de profissionalismo pode vir a
ser, portanto, uma espécie de antido-
to para a crescente perda de sentido
da atividade individual, reduzida
apenas a busca de mais e mais
dinheiro, numa espécie de
mercenarismo sem causa. Riscos
efetivamente existentes de desvios
corporativistas devem ser enfrentados
com discernimento e alma grande,
n&o podendo diminuir minimamente a
importancia de um profissionalismo
consciente.

Educacio e a tolerancia

O acordo sobre a necessidade de
uma Educacgéo para a cidadania
pressupde, naturalmente, uma
cidadania democrética. E tal como a
monarquia sempre entronizou a
lealdade ao rei como a maxima
virtude, a democracia moderna néo se
institui sem ter como suporte a idéia
de tolerancia. Trata-se de uma virtude
suscetivel de muitas incompreensdes
ou simplificagées, com uma dimenséo
ativa muitas vezes esquecida, em
beneficio de uma atitude passiva que
a aproxima da pura arrogancia. Um
esclarecimento do significado de tal
virtude certamente evidenciara as
razdes da situagéo da tolerancia como
uma das seis “propostas para o
préximo milénio”.

A idéia de tolerancia funda-se no
reconhecimento da existéncia do
outro, que, como eu, ocupa um
espaco, tem direitos e deveres, mas é
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bssencialmente diferente de mim.
Essas palavras sdo enganadoramente
simples, envolvendo armadilhas
relacionadas tanto com o significado
de “reconhecimento”, quanto com o
de “diferente”. Comecemos com a
idéia de “reconhecimento”.

De fato, ndo basta tomar conhecimen-
to da existéncia do outro para
reconhecé-lo como outro; ndo se
configura sendo um passo inicial rumo
a tolerancia se permanego como
sujeito e o outro apenas como objeto.
Quando Cabral “descobriu” o Brasil,
tomou conhecimento da existéncia
dos “indios”, ainda que sua atitude
em relagdo aos mesmos se tenha
aproximado apenas minimamente da
idéia de toleréncia que aqui se preten-
de caracterizar.

Além de tomar conhecimento, é
necessario buscar compreender o
outro, o que exige a disponibilidade
para colocar-se em seu lugar e
enriquecer a propria perspectiva com
a percepgéo das relagdes originadas
no novo ponto de vista. Tal atitude
compreensiva costuma ocorrer por
meio da assimilagdo das caracteristi-
cas do “compreendido” pelo
referencial daquele que “compreen-
de”, como se se realizasse certa
tradugdo dos horizontes “estranhos”
na linguagem compreensiva, manten-
do-se uma expectativa de simetria. A
idéia de toleréncia, no entanto,
necessita ir muito além de tal expecta-
tiva. Dois caminhos para isso podem
ser vislumbrados.

Em um deles, para abrigar a amplitude
da idéia de tolerancia como virtude
ativa, sustentaculo da moderna

concepgéo de democracia, € a propria

idéia de compreensé&o que deve ser
alargada. Trata-se da perspectiva de
Gadamer®, ao caracterizar a compre-
ensdo como uma “fuséo de horizon-
tes”. Apesar da felicidade da expres-
s&o, seria bastante temerério afirmar-
se que tal compreenséo da “compre-
ensdo” é, hoje, hegemoénica, perma-
necendo forte a expectativa de
tradugao.

Uma outra via para uma caracteriza-
¢ao da idéia de tolerancia é a
assungéo de que a mesma exige que

se va além da compreensao, pressu-
pondo o respeito, o reconhecimento,
a assimetria. Em outras palavras,
trata-se de respeitar o outro como
como diferente de mim, sem procurar
dissolvé-lo em minhas anélises, situé-
lo em meu cenario, traduzi-lo em
minha linguagem. Trata-se de valorizar
suas perspectivas, de reconhecer a
existéncia de cenarios diferentes do
meu, de colocar-me em disponibilida-
de para comunicar-me com ele, ainda
que continuemos a falar linguas
diferentes, a alimentar projetos
diferentes. A tolerancia exige, portan-
to, conhecimento, compreenséo e
reconhecimento do outro como outro,
diferente de mim, e tal caracterizacéo
pode conduzir, inclusive, a subverséo
de méximas aparentemente
consensuais, como registrou Bernard
Shaw, certa vez, com sua fina ironia:
“Nao fagas aos outros aquilo que
gostarias que fizessem a ti: eles
podem n&o gostar.”

Passemos agora a idéia de “diferen-
te”. A diversidade humana é a regra,
n&o apenas no terreno biolégico, mas
também em termos culturais, ou
sobretudo no que se refere aos
projetos pessoais de existéncia.
Como bem definiu Ortega Y Gasset,
em sentido humano, “Vivir es tener
que ser unico ". Tal infinita diversida-
de, no entanto, néo pressupde
qualquer relagéo de ordem, ou uma
hierarquia entre equivaléncias. Em
outras palavras, diferenca ndo quer
dizer desigualdade.

De fato, cada ser humano pode ser
caracterizado por um amplo espectro
de habilidades, de competéncias,
associadas a idéia de uma inteligéncia
individual, entendida como uma
capacidade de ter vontades, de
estabelecer metas, de criar, de
sonhar, de ter projetos. Distintos
individuos constituem-se com diferen-
tes espectros, a servigo de diferentes
projetos de vida. Em multiplos senti-
dos, tais espectros séo incompara-
veis: é impossivel estrutura-los em
uma relagéo de ordem, estabelecendo
relagdes de desigualdade. -

/]
Em termos coletivos, a diversidade
também é a regra e a norma é saber

lidar com as diferencas. Dai a funda-
mental importancia da idéia de
tolerancia para a sustentagdo dos
regimes democréticos.

E possivel classificar ou ordenar
diferentes individuos quanto a altura, o
peso, o interesse por disciplinas
especificas, mas nunca globalmente,
como seres humanos, como pessoas
dotadas de vontades, de projetos.

O reconhecimento do outro, ou o
reconhecer-me diferente do outro,
nédo me condiciona, portanto, em
qualquer sentido, a uma comparagéo
entre mim e ele, da qual resultaria
uma desigualdade, um “maior” e um
“menor”. E verdade que se dois
numeros reais séo diferentes, entéo,
necessariamente, um deles é maior
que o outro; mas pessoas nao séo
numeros. A redugao das diferencgas
individuais, ou entre grupos, a rela-
¢des entre indicadores numéricos,
quase sempre eivados de intengdes
de medidas, é responsavel direta por
diagndsticos catastrofistas do tipo
“os alunos estdo cada vez mais
fracos”.

De modo geral, na escola basica, as
disciplinas s&o tratadas,
freequentemente, como “culturas”
independentes, com metas proprias e
fracas interagbes, constituindo um
cenério muito favoravel a manifesta-
¢oes de intolerancia, sobretudo nos
processos de avaliagéo. Entretanto,
se a meta precipua de tal nivel de
escolarizagdo € a construgédo da
cidadania, tal como foi aqui delineada,
as disciplinas deveriam, permanente-
mente, estar a servigo dos projetos
pessoais dos alunos.

Em qualquer caso, o pleno desenvol-
vimento das potencialidades das
pessoas envolvidas é o que verdadei-
ramente importa. Podemos explicitar,
talvez, quanto de matematica, de
geografia ou de histéria um individuo
deveria conhecer para tornar-se um
técnico competente, mas nenhuma
quantidade, ainda que exagerada,
dessas ou de outras disciplinas, pode
ser garantia da formagéo de um ser
humano mais valioso, em qualquer
sentido, ou mais feliz.
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Posso ter maior renda, mais anos de
escolarizacdo, melhores notas, mais
isto ou menos aquilo, mas néo valho
mais, em razdo disso, como ser
humano; n&o posso ter projetos pelos
outros, nem pelos meus alunos, nem "’
mesmo pelos meus filhos, ndo posso
sobrepor meus desejos ou projetos
aos de quem quer que seja, sou igual
a todos no que tange a minha dignida-
de como pessoa. Esta ¢ a ligdo maior
a ser ensinada na escola, por todos
os séculos, por todos os milénios.

Educacio e integridade

A quest&o a que agora dedicaremos
alguns momentos de reflexéo &,
basicamente, a da integragéo entre o
discurso e a agéo.

A escola é um espaco especialmente
apropriado para a vivéncia dos valores
caracteristicos da humanidade do
homem, o conhecimento e a dissemi-
nagéo dos direitos inaliendveis do ser
humano, explicitados em documentos
como a Declaragéo Universal dos
Direitos Humanos (1948), o reconhe-
cimento do outro, a aceitagéo da
diversidade de perspectivas e de
projetos, tanto individuais como de
grupos, o cultivo da tolerancia, da
convivéncia frutifera com as diferen-
cas, as contrariedades, as
complementaridades, a associagéo
necessaria entre direitos e deveres,
entre o exercicio de poderes e a
assuncdo de responsabilidades, a
aprendizagem do exercicio da autori-
dade sem a perda da ternura.

Entretanto, discursos eloqlentes
sobre valores, desvinculados de uma
pratica consentanea, conduzem *
irremediavelmente ao descrédito, a
sensagéo de desamparo, ou ao
desenvolvimento de atitudes cinicas,
que eivam perigosamente o terreno
educacional. Sem uma vivéncia efetiva
da palavra que se professa, sem esse
exercicio cotidiano de fraternidade
entre personalidades diversas em
interesses, saberes e poderes, o
ambiente escolar pode ser téo
propicio ao cultivo de valores quanto o
seria a realizagdo de um seminario ou
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de uma conferéncia para ensinar a
platéia a andar de bicicleta.

Uma integracgéo entre o discurso e a
acéo constitui um ingrediente funda-
mental, uma condig&o sine qua non da
idéia de integridade tal como aqui
pretendemos caracterizar. Sem ela,
qualquer expectativa de autonomia
moral esvai-se completamente nas
acdes da vida prética. Essa articulagéo
entre duas das dimensdes fundadoras
da idéia de logos — a da palavra e a
da agdo — é uma meta a ser continua-
mente perseguida, um cristal bruto a
ser permanentemente lapidado pelas
acdes educativas, na escola ou na
vida, muitas vezes por meio de
instrumentos claramente
heterbnomos, como os que resultam
da autoridade legitima, ou da agdo do
professor.

Referida tanto a individuos quanto a
grupos, do modo como aqui € enten-
dida, a integridade exige trés niveis de
predicados.

Em primeiro lugar, é necessario que
se disponha de uma arquitetura de
valores para instrumentar as agoes,
permitindo um discermnimento
autdbnomo do que se considera certo
e do que se julga errado. N&o é téo
dificil estruturar-se um quadro de
valores desse tipo no nivel do discur-
so e muitas das iniciativas hoje
consideradas absolutamente insanas
foram justificadas, historicamente, em
uma carta de principios, uma
explicitagdo coerente dos valores
assumidos. Esse primeiro nivel, ainda
que fundamental, ndo basta para
caracterizar a integridade.

Um segundo nivel de exigéncia, diz
respeito precisamente a necessidade
de uma consonéncia entre as agdes e
o discurso, mesmo quando tal coerén-
cia possa produzir efeitos desagrada-
veis para os envolvidos. Um individuo
integro ndo pode, por um lado, ter um
perfeito discernimento dos temas que
analisa, por outro lado, agir de modo
dissonante do que considera correto,
por razdes de conveniéncia ou de
interesse pessoal. Nada pode ser
mais deletério para um estudante, por
exemplo, do qu’é uma convivéncia
promiscua entre um discurso elabora-

do sobre a toleréncia e uma prética
opressiva nos processos escolares de
avaliagdo. Nada parece menos integro
do que o reconhecimento de que tal
ou tal lei é injusta, mas, uma vez que
ela nos favorece, procuramos tirar
proveito dela.

A idéia de integridade, no entanto,
exige que se va além desses dois
niveis iniciais, que podem caracterizar
o conforto de uma ética da convicgéo,
onde grande parte da integridade
pessoal esta garantida, mas que nos
deixa sempre no limiar de uma ética
da responsabilidade, onde assumimos
responsabilidades publicas com aquilo
que professamos. Um terceiro nivel,
sem o qual a integridade néo se
completa, diz respeito precisamente a
disponibilidade dos atores, agentes
individuais ou grupos sociais, para
defender publicamente a razoabilidade
de seus valores e de suas agdes,
argumentando de maneira légica e
assumindo as responsabilidades
inerentes. A idéia de integridade ndo
se completa sem essa abertura para o
didlogo, para uma negociagédo de
significados, onde ndo estamos
dispostos a abdicar graciosamente de
nossos principios, mas aceitamos po-
los entre parénteses para examina-los
em outras perspectivas, e sobretudo,
admitimos que podemos estar
errados.

Em razéo do que acima se afirmou,
ainda que a integridade constitua uma
caracteristica fundamental para todos
os seres humanos, de nenhum
profissional se poderia afirmar com
tanta propriedade a essencialidade da
integridade pessoal quanto do profes-
sor.

No ambiente escolar, o cultivo da
tolerancia desenvolve-se por meio do
crescimento individual, do respeito
pelo outro, do reconhecimento da
diversidade humana como uma grande
riqueza, um imenso repertério de
perspectivas a serem fundidas e
combinadas de infinitas formas.
Nenhum valor floresce, no entanto,
sem uma vivéncia efetiva, onde o
discurso continuamente alimenta e
qualifica as agdes, alimentando-se
delas, simbioticamente. A condigéo de
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possi-bilidade de uma tal simbiose &,
com todas as letras, a integridade do
professor.

Educacio e equilibrio

O equilibrio como um valor esteve
presente implicitamente em cada uma
das quatro “propostas” anteriormente
examinadas: na cidadania, na articula-
¢ao entre o individual e o coletivo; no
profissionalismo, na mediagéo entre o
publico e o privado; na tolerancia, no
reconhecimento da diversidade de
perspectivas; na integridade, na
simbiose entre o discurso e a agéo.
Examinaremos agora um novo par em
que a idéia de equilibrio é tao funda-
mental que pode assumir o papel de
protagonista, dando até mesmo a
impresséo de deixar ambos os
elementos em segundo plano — o
que néo chega a ser verdade mas
motivou o sub-titulo acima. Referimo-
nos ao par conservagao/transforma-
¢éo, ou, equivalentemente, ao par
projetos/valores.

A Educacéo tem sido associada,
sobretudo em tempos recentes, a
idéia de projeto. Mltiplas séo as vias
para tal associagéo: a caracterizacéo
da inteligéncia, em sentido humano,
como a capacidade de ter projetos, e
do préprio ser humano como aquele
que faz da vida um projeto, ou que
concebe e realiza projetos de vida; a
construgéo da cidadania, entendida
como uma articulagéo entre projetos
individuais e coletivos; ou ainda, o
trabalho com projetos como forma
alternativa de organizac&o do trabalho
escolar, menos restrita aos encadea-
mentos disciplinares cartesiano-
tayloristas.

Em todas as ocorréncias acima, um
projeto caracteriza-se sempre como
uma referéncia a um futuro que néo se
encontra previamente determinado.
Trata-se da antecipagéo de metas
livremente escolhidas, de agdes a
serem empreendidas e cujo
atingimento depende da agéo do
sujeito. Em outras palavras, se néo ha
futuro, néo hé projetos; se o futuro ja
esta totalmente determinado, também
n&o tem sentido fazer-se projetos; e
se a realizagdo das metas antecipadas

n&o depende da agéo do sujeito, em
sentido préprio, néo hé projeto.

A Educagao é o lugar, por exceléncia,
para a fecundagdo de projetos, para a
a estruturagéo de agbes que visem a
conduzir a finalidades prefiguradas,
individual e socialmente, o que
pressupde a sintonia fina entre
projetos individuais e coletivos. O
combustivel essencial para o desen-
volvimento da personalidade de cada
individuo n&o & sen&o o espectro de
projetos que busca desenvolver ao
longo da vida, e que vao constituir sua
“trajetdria vital”, na feliz expresséo de
Marias (1988).

Por outro lado, projetos s&o sempre
sustentados por uma arquitetura de
valores. De fato, com base em quais
elementos as metas séo prefiguradas,
0s objetivos séo escolhidos, sendo
nos valores socialmente acordados
que orientam, direta ou sutilmente, as
opgdes? A abertura relativamente ao
futuro, o n&o-determinismo, caracte-
risticos da idéia de projeto, ndo elidem
minimamente a verdade profunda
expressa nas palavras de Octévio Paz:
“a liberdade consiste na escolha da
necessidade”. E as escolhas séo
guiadas por 6culos valorativos,
individualizados mas socialmente
construidos, que constituem verdadei-
ros “corredores seménticos”, numa
feliz caracterizagao do lingiiista
Blikstein (1988).

Projetos e valores constituem, pois,
0s protagonistas nos processos
educacionais. Em sentido amplo, o
gue costuma ser caracterizado como
uma situagdo de crise na Educacéo,
nos mais variados paises e nas mais
diferentes épocas, n&o passa de uma
auséncia ou de uma transformagao
radical nos projetos ou nos valores
que os sustentam. Em tempos
recentes, exemplos marcantes de
crises e transformagdes nos projetos
e valores ocorreram em Portugal,
apos a Revolugéo dos Cravos (1974),
ou na Espanha, apds a ascensdo dos
governos socialistas (1985). N&o se
trata, aqui, de estabelecer qualquer
comparagéo entre os periodos que
antecederam e sucederam as citadas
transformagbes, o que caracterizaria
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Era uma vez...

Aloisanegraem que o menino escre-
ve

aquilo

que a razéo,

por qualquer voz,

lhe ensinou.

E a esponja lava o que o menino
escreve

. O menino,

a esponja,

a loisa,

séo tal e qual o que eu sou.

Alvaro Feijé

1941

uma extrapolagéo indevida dos
objetivos deste artigo, mas apenas de
registrar a ocorréncia inequivoca de
uma alteragéo radical nos valores
socialmente acordados, articulada
com a realizagdo de novos projetos,
tanto em nivel individual quanto em
nivel coletivo.

De modo geral, portanto, o par
projetos/valores encontra-se
diretamente relacionado com o par
transformagéao/conservagéo: na
mesma medida em que as transforma-
¢bes sdo agdes empreendidas tendo
em vista a realizagdo de projetos, os
valores representam o necesséario
lastro conservativo, sem o qual os
projetos podem corromper-se em
divagagbes erréticas ou tiros no
escuro. O rearranjo ou a inovagéo na
arquitetura de valores n&o elidem, em
momento algum, o fato de que eles
representam instrumentos para a
orientagéo dos projetos, para a
defini¢do e a conservacgéo do rumo.

A associagéo da idéia de conservacéo
a tarefa educagéo ndo costuma ser
tdo bem acolhida quanto o &, até
instintivamente, a da transformagéo.
Em diversos paises, em razéo de
cenarios historicamente situados, a
expresséo “Educagao
Transformadora” adquire uma
conotagdo marcadamente positiva, ao
mesmo tempo em que a “Educacéo
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E TINH’'RRAZAO

Anda, meu Silva, estuda-m'alecao,
vésse-te instruz, rapaj, qu ainstrugdo
é dosprito upéo!

Ou querch ficar pra sempre
inguenorantao?

Poin os olhos no Silva teu irméo.

Penssas talvés que néo le custou,
nao?

Mas com’é que'él foi pdir
aumentacao
au patréo?
E tinh'rrazéo...
Alexandre O'Neill
1962

&

Conservadora” adquire uma
conotagéo negativa. Tratam-se, no
entanto, de simplificagbes compreen-
siveis, mas de simplificagdes. A
Educagdo sempre seré conservadora,
sempre sera transformadora. Em
algum lugar entre a conservagéo e a
transformacéao equilibra-se a Educagéo.

A conservagao significa um necessa-
rio comprometimento com o que esta
af, com a realidade extra-escolar.
Alguém que atira para todos os lados,
para quem nada do que existe tem
qualquer valor, nenhum ser humano é
confiavel, todo politico & corrupto,
todo empresario é ladréo, a justica
nao funciona etc., pode desempenhar
muitas profissdes, menos a de
professor. Ja foi dito que o
anarquismo é um luxo de minorias;
afirmamos é que um o6bice definitivo
para a fungéo de educador.

Em sua sala de aula, o professor tem
que ter compromissos com a realida-
de extra-escolar; comprometer-se
com ela ndo significa, no entanto,
conformar-se a ela, submeter-se ao
modo como funciona. O desejo de
transformag&o & natural, € humano e
estd sempre presente nas agdes
educativas. Mas existem instrumentos
e canais para as agdes
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transformadoras. Existem leis a serem
cumpridas. Ou substituidas por
outras, se forem consideradas
injustas. Se néo existem os instru-
mentos para as transformagdes, &
necessario concebé-los, projeta-los,
torna-los reais.

O professor precisa confiar nas
instituigdes, nos instrumentos disponi-
veis para regulamenté-las ou
transforma-las, na capacidade humana
de engendrar novos instrumentos
para esses fins. Precisa confiar mais
nas palavras do que na forga bruta.
Um professor nunca poderé duvidar
do poder das palavras, da razéo
argumentativa; no momento em que
duvidar disso, podera tornar-se um
anarquista, um guerrilheiro, mas
deixara, automaticamente, de ser
professor.

Equilibrando-se no espaco entre a
transformag&o e a conservagéo,
ouvindo sua voz interior, mas procu-
rando manter a sintonia com 0s
valores socialmente acordados, o
professor precisa exercitar, cotidiana-
mente, com absoluta integridade, o
discernimento do que deve ser
preservado e do que deve ser trans-
formado. Esta permanente busca do
equilibrio entre o entusiasmo da
transformacéo e a sabedoria da
conservagéo consome sua energia
mas significa e dignifica sua vida, sua
vocag&o profissional.

Educacio e pessoalidade

Finalmente, sublinhemos uma qualida-
de implicitamente presente em todas
as “propostas” anteriormente referi-
das, mas suficientemente relevante
para alimentar uma reflexéo a parte:
trata-se do carater essencialmente
pessoal da Educagéo. Em palavras
simples, isto significa que todas as
agdes educacionais, todas as iniciati-
vas devem visar ao desenvolvimento
das personalidades individuais, dos
projetos pessoais de existéncia. Toda
a organizagéo do trabalho escolar
deveria estar a esse servigo.

Durante muito tempo, a educagéo
classica buscou, através de suas
“disciplinas” férmadoras, “liberar” a

crianga ou o candidato a ingressar na
sociedade, de seus particularismos,
de seus modos idiossincréticos,
“elevando-0" através dos meios
formais de comunicagéo e de expres-
s&o, do conhecimento cientifico e das
formas legitimas de argumentagéo,
aos dominios da razéo. Buscava ainda
a afirmagao do valor universal da
cultura, inclusive — e sobretudo — a
da sociedade em que se enraizava,
transbordando a mera aquisigéo de
conhecimentos técnicos ou a prepara-
o para o desempenho de determina-
das fungbes sociais. Ainda que se
relacionasse diretamente com a
hierarquia social vigente, a escola
visava a construgdo de um sentido de
verdade, do bem, do belo, a aprecia-
cdo de modelos de sabedoria, de
heroismo, o que constituia uma
aproximac&o efetiva entre a formagéo
moral e a intelectual, como na Paidéia,
na formagéo do homem grego.

Com o advento da sociedade industri-
al, a Educagéo passou a centrar-se
quase que exclusivamente na forma-
¢&o para a produgéo, para o trabalho.
A escola tornou-se meramente uma
agéncia de socializagéo e a formagéo
da cidadania passou a ser considera-
da de modo simplificado, atrofiando
os interesses individuais e
hipertrofiando os coletivos. Paulatina-
mente, operou-se ainda uma separa-
cao nitida entre fatos e valores, com
um abandono do mundo dos valores
por parte da escola. Reduzida a
ciéncia, a escola abdicou da preocu-
pagdo com o desenvolvimento da
consciéncia. E a Educacéo passou a
centrar-se cada vez mais na socieda-
de e menos nos individuos.

Hoje, cresce a consciéncia de que a
escola ndo pode mais ser concebida
como uma via de méo unica, como
uma agéncia de socializagéo, de
conformagao dos individuos a configu-
ragbes socialmente determinadas,
independentemente de suas vocagbes
mais intimas. N&o pode definir seu
projeto educacional tendo em vista
apenas as demandas do mercado de
trabalho, nem organizar-se por meio
de curriculos onde os objetivos
disciplinares contam mais do que uma
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formacgéo integral do estudante. Os
fatos cientificos ndo podem ser
apresentados como se fossem
independentes de valores, como se a
ciéncia pudesse prescindir da consci-
éncia pessoal. N&do se pode falar
propriamente em Educagéo se as
pessoas séo reduzidas aos papéis
sociais que deverdo desempenhar.

A escola precisa situar no centro de
suas atengdes a formagéo pessoal,
precisa tornar-se uma “escola do
sujeito”, na expresséo de Touraine
(1997). E fundamental a percepcéo da
existéncia de demandas individuais e
de grupos, valorizando-se a diversida-
de cultural e buscando-se construir
instrumentos eficazes para a comuni-
cagéo intercultural.

O reconhecimento do outro, no
entanto, ndo pode prescindir do
reconhecimento de si mesmo como
um sujeito livre, com uma consciéncia
autdbnoma e com caracteristicas
pessoais inconfundiveis. Um profes-
sor que n&o individualiza as relagdes
com seus alunos, que ndo favorece a
realizacdo de atividades por meio das
quais os espectros individuais de
competéncia sdo reconhecidos e
valorizados, dificilmente tornar-se-4
respeitado pela turma, ou obtera um
envolvimento de todos no desenvolvi-
mento dos projetos de trabalho.

Garantidas as qualidades anteriormen-
te referidas — cidadania, profissiona-
lismo, toleréancia, integridade, equili-
brio — a escola precisa centrar-se
cada vez mais na transformag&o dos
individuos em sujeitos, em atores
sociais conscientes, em pessoas que
combinem uma identidade Unica com
uma pertinéncia cultural, uma liberda-
de de agdo e um senso de responsa-
bilidade, projetos pessoais
abrangentes e um profundo
engajamento como servidor publico.

A possibilidade de convivéncia
interpessoal é garantida pela sincera
busca da comunicagéo, da negociacéo
das relagbes na construgéo dos
significados, na confianca na capaci-
dade de argumentag&o, no cultivo
permanente de relagdes de solidarie-
dade, de respeito matuo, de proximi-
dade.

Tendo como meta o desenvolvimento
das pessoas, a Educagéo serd sempre
um espaco de relacdes
intersubjetivas, um sistema de
vizinhangas, de proximidades. Nesse
sentido, uma express&o como “Edu-
cagéo a Distancia” soa como uma
anomalia, n&o fazendo qualquer
sentido. Naturalmente, é possivel
conceber-se diferentes sistemas de
proximidades e as tecnologias
informéticas séo prodigas em exem-
plos ilustrativos. Hoje, através do
correio eletrénico, por exemplo, é
possivel a uma pessoa sentir-se mais
préxima de alguns correspondentes
situados a milhares de quildmetros de
distancia do que de seu vizinho, com
o qual ndo tem qualquer afinidade.
Mas qualquer ag&o que se pretenda
no &mbito educacional ndo podera
deixar de constituir-se em um espaco
de proximidades, constituido essenci-
almente de relagdes entre sujeitos, de
relagbes interpessoais.

Conclusio

Ainda que a Educagéo constitua um
dos temas favoritos das autoridades
politicas, nos mais variados paises,
poucas vezes os debates sobre as
questdes educacionais conseguem
ultrapassar o &mbito de sua dimenséao
econdmica, limitando-se a uma
paraferndlia de indicadores numéricos
de diferentes tipos. E enquanto a
Economia sufoca a Filosofia, a escola
permanece reduzida a uma cultura
utilitarista no sentido mais mesquinho,
de preparacéo para exames, cujos
resultados expressam algo cada vez
mais dificil de interpretar.

Vivemos numa sociedade onde a
informacgéo é a moeda forte, onde o
conhecimento transformou-se no
principal fator de produgéo. Ao lado
disso, o desequilibrio tornou-se a
caracteristica mais notavel, em todos
os @mbitos sociais. As desigualdades
na distribuigéo de renda séo crescen-
tes, em quase todos os paises. A
concentragéo de renda é acompanha-
da por outras, como a do trabalho: ao
mesmo tempo em que o desemprego
é o mal do fim do século, o excesso
de trabalho dos que estéo trabalhando

também o é. Ha indicios efetivos de
que uma concentragéo similar poderia
estar ocorrendo no que se refere ao
conhecimento.

A grande importancia atribuida &
Educagéo no nivel do discurso decor-
re, sem duvida, do fato de que tais
desequilibrios parecem indesejaveis. E
se a distribuicao de terras ou de bens
materiais poderia ser feita até mesmo
por decreto, seguramente a “distribui-
¢éo” de conhecimento n&o o pode; é
uma tarefa indelegével da Educacéo.

Mas a Educag&o est4 em crise, aqui,
ali e acola. Carece de um rumo, de
metas que transcendam os limites da
insercdo social dos individuos, em
uma sociedade regida pelas leis da
Economia. A Educagéo busca um
novo projeto. A vida, em sentido
pleno, esta sempre associada & capa-
cidade de projetar. O futuro, em todos
0s &mbitos, é alimentado pelo presen-
te, que por sua vez, é sustentado, em
termos de significagdes, pelo passa-
do. Mesmo projetos educacionais
extre-mamente bem sucedidos, como
no caso japonés no presente século,
completam seu ciclo, esgotam suas
energias vitais e precisam ser renova-
dos.

Projetos, no entanto, sdo sustentados
por uma arquitetura de valores.
Transformagdes nos projetos sempre
estéo associadas a alteragdes na
composigdo do quadro de valores
socialmente negociados.

Nosso objetivo, conforme inicialmente
anunciamos, foi explicitar alguns valo-
res, considerados fundamentais para
a elaboragdo dos novos projetos
educa-cionais, neste e no proximo
milénio.

Assim, percorremos uma trilha onde
sublinhamos:

® a cidadania, entendida ndo como
uma mera insergéo social em um
projeto coletivo independente dos
desejos do sujeito, mas como a
construcéo de instrumentos de
articulagéo entre os projetos
individuais e coletivos;

® o profissionalismo, como um
instrumento de mediagéo entre as
esferas do publico e do privado nas
relagdes de trabalho;

67




Educagéo e Matematica n° 50

Novembro/Dezembro de 1998

e a tolerancia, como um exercicio
ativo do reconhecimento do outro,
que n&o busco traduzir em minha
lingua mas com quem quero me
comunicar;

¢ aintegridade, como uma garantia
de abertura na negociacéo dos
principios e de proximidade entre o
discurso e a agéo;

e 0 equilibrio entre os projetos de
transformacéo e os valores a
serem conservados;

e ¢ a pessoalidade, como a exigéncia
de que a Educagéo tenha no centro
de suas atenc¢des o desenvolvi-
mento integral do ser humano, da
diversidade de projetos pessoais
de existéncia.

Temos consciéncia de que ndo é

possivel esperar um pleno acordo

relativamente a todos os valores
sublinhados na forma como isso foi

feito. O terreno que sustenta toda a

reflexdo sobre valores € sempre

pantanoso. Afinal, dependendo da
énfase ou da compreenséo de certas
palavras, da realizagéo ou ndo da

“fuséo de horizontes” de que falou

Gadamer, mesmo as grandes virtudes

podem degenerar em vicios ordinari-

o0s, como a temperanca na avareza, a

coragem na afoiteza, a prudéncia na

hesitacéo, a ética em moralismo.

Freqlientemente, a diferenga entre o
remédio e o veneno pode ser apenas
uma questdo de dose. E o debate
sobre valores é evitado, ou reduz-se
ao sentido econémico do termo, a um
um esgotado bate-bola entre o valor
de uso e o valor de troca, com a
excluséo deformadora dos valores
que engendram os lagos sociais.

Seria uma ingenuidade ou uma
pretenséo descabida, portanto,
qualquer expectativa de consenso
sobre os temas tratados, do modo
como o foram. Esperamos, no entan-
to, ter contribuido para deslocar o
debate sobre os rumos da Educagéo
do terreno econdmico para o filosofi-
co, que ¢ a sua patria. Afinal, ndo héa
vento que ajude um barco sem rumo e
muito mais do que de recursos eco-
némicos ou de sofisticados instrumen-
tos tecnoldgicos que fascinam e
ofuscam as escolas nesse final de
milénio, é sobre os rumos da Educa-
¢éo que seus profissionais precisari-
am estar a debater.

Notas
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Paulo: Vozes, 1997
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A escola na literatura

Eis as criancas vermelhas
Na sua hedionda priséo:
Doirado enxame de abelhas!
O mestre-escola é o zangéo.

Em duros bancos de pinho

Senta-se a turba sonora

| Dos corpos feitos de arminho,
Das almas feitas d'aurora.

Soletram versos e prosas
Horriveis: contudo ao |é-las

| Daquelas bocas de rosas

' Saem murmdrios de estrelas.

' Contemplam de quando em quando
| E com que inveja, senhor!

As andorinhas passando
| Do azul no livre esplendor.

| Oh, que existéncia doirada

L4 cima, no azul, na gléria,
Sem cartilhas, sem tabuada,
Sem mestre e sem palmatoria!

e

&

E como os dias séo longos
Nestas prisdes sepulcrais!
Abrem a boca os ditongos,
E as cifras tristes déo ais!

Desgragadas toutinegras,

Que insuportaveis martirios!
Jodo Félix co’as unhas negras,
Mostrando as vogais aos lirios!

Como querem que despontem
Os frutos na escola aldea,

Se 0 nome do mestre € — Ontem
E do discip’lo — Amanha!

Como é que hé-de na campina
Surgir o trigal maduro,

Se é o Passado quem ensina
O b a ba ao Futuro! L)

A palmatoria, o acoite,

A estupidez decretadal

A lei incumbindo a Noite
Da educacgéo da Alvoradal!

/

DY

Gravai na vossa lembranga,
E meditai com horror,

Que o homem sai da crianga,
Como o fruto sai da flor.

De pequenina semente

Que a escola régia destroi
Pode fazer-se igualmente

QOu o assassino ou o heréi. (.)

O professor asinino,
Segundo entre nos ele &,
Dum anjo extrai um cretino,
Dum cretino um chimpaze.

Empunhando as rijas férulas
V6s esmagais e partis

As criangas — essas pérolas
Na escola — esse almofariz.

Isto escolas!... que indecéncial
Escolas, esta farsadal

Sao acougues de inocéncia,
S3o talhos d’anjos, mais nada.

Guerra Junqueiro, 1879
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