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O papel do professor de Matemadtica na formagdo

global do aluno

Neste nimero temético, dedicado & Educagéo, ndo podemos deixar de ouvir a voz dos professores. Com este propdsito
solicitamos a quatro professores de Matematica testemunhos que nos dessem a conhecer o modo como perspectivam o seu
papel na formagéo global do aluno, bem como os aspectos que dificultam ou facilitam o desempenho desse mesmo papel. Séo

esses “olhares” que aqui incluimos.

Eu, a Matematica e os meus
alunos

Ha dezasseis anos atrés, no inicio de
uma actividade profissional escolhida
com muita convicgéo e entusiasmo, a
Matematica valia por si propria, estava
instituida como uma disciplina “impor-
tante e dificil” que néo era acessivel a
muitos alunos, mas que era indispen-
séavel para a sua formagé&o.

Formac&o, mas que formagao? Aquela
que, na altura se pensava ser a que
permitia alcancar o perfil de um “bom
aluno” a saida da Escola Secundaria;
um aluno que tinha a capacidade de
adquirir os conhecimentos que lhe
eram transmitidos, de manipular
conceitos, de utilizar uns “truques”
para resolver certas questoes mais
técnicas e que tinha o raciocinio
suficientemente desenvolvido para
conseguir resolver aqueles “proble-
mas” que obrigavam a aplicar os
conhecimentos adquiridos em “novas
situagdes”.

Neste contexto, a minha preocupacéo
em desempenhar bem o meu papel
como professora de Matematica
centrava-se em conseguir transmitir
aos alunos de uma forma correcta,
clara e o mais aliciante possivel, os
conteudos programaticos de cada ano
de escolaridade. Simultaneamente,
tentava envolvé-los com o gosto e o
entusiasmo que sentia por todas
aquelas “matérias”, que sem eu
compreender muito bem porqué, eles
achavam muitas vezes complicadas,
mondtonas e completamente despro-
vidas de sentido.

Para além deste papel na formagéo
académica dos alunos, tentei sempre,
paralelamente, desempenhar um outro
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que considerava indispensavel:
contribuir para o desenvolvimento e
consolidagdo da formagéo geral dos
alunos como individuos. Tinha uma
boa relagdo com eles, proporcionan-
do-lhes regularmente situagdes fora
do ambito da escola que estreitavam
os nossos lagos. Muitas vezes, ouvi
“s6 & pena ser professora de Mate-
matica” ...

Tendo iniciado a minha actividade,
ainda como professora proviséria, em
1982, tive oportunidade de, pouco
depois, participar em grandes momen-
tos de inovagéo e espirito de mudanca
no ensino da Matemética. Nao posso
deixar de salientar a vinda a Portugal,
em 1983, de Emma Castelnuovo que
me abriu novas perspectivas sobre a
dindmica que se pode imprimir na
abordagem de uma série de conceitos
que & partida pareciam estaticos e
n&o relacionaveis uns com os outros.
Digamos que foi 0 meu primeiro
mergulho na Didactica da Matematica.

Logo a seguir, em 1985, realizou-se o
primeiro ProfMat e, depois, vieram
todos os outros, sem parar, bem
como inimeras oportunidades de
participar em sessdes de trabalho,
cursos e conferéncias, que contribui-
ram para me continuar a alargar as
perspectivas sobre o meu papel como
professora de Matemética.

Ganhava cada vez mais a convicg&o
de que se a Matemética fosse
apresentada aos alunos em todas as
suas vertentes — como fonte de
descobertas e de conquistas; como
trabalho de sistematizacdo em que é
necessario “arrumar” o que se
descobriu e da-lo a conhecer aos
outros; como trabalho de consolida-
¢éo de conhecimentos e técnicas;
como actividade didica que permite
olhar alguns aspectos da Matematica

como um jogo e ver que em muitos
jogos, desses ditos “normais”, ha
Matematica — ent&o os alunos
poderiam sentir que estavam a fazer
Matematica e a Matemética ganharia,
para eles, sentido.

Como é impossivel compreender tudo
isto e ndo o levar a pratica, comecei a
fazer pequenas experiéncias, mais ou
menos pontuais, com os alunos quer
do 3° ciclo quer do Secundério. Todos
sabemos que n&o é facil desenvolver
um trabalho continuado que contem-
ple uma abordagem da Matematica
em toda a sua amplitude, se estiver-
mos a trabalhar sozinhos. Depressa e
por muitas e variadas razées, caimos
na rotina, no mais facil, e acabamos
por dar a maior énfase & transmisséo
dos conteldos programaticos.

S6 que antes faziamo-lo de conscién-
cia tranquila, porque acreditavamos
que era assim que estava certo.
Agora, sempre que desempenhamos
este papel temos um “bichinho™ a
roer e a dizer que ndo estamos a fazer
bem. Temos muitos argumentos a
apresentar ao “bichinho” mas néo
conseguimos nunca que ele se va
embora...

Mas, como referi anteriormente, fui
fazendo algumas experiéncias
diversificadas com os alunos, das
quais vou salientar as mais significati-
vas:

— No ano lectivo de 1990/91
trabalhei com uma colega de Santiago
do Cacém no dmbito do Projecto
Minerva, Pélo da ESE de Setubal.
Cada uma com a sua turma do 9° ano,
trabalhamos todo o capitulo de
Geometria (programa antigo) com o
programa de computador “Logo
Geometria”. O namero elevado de
alunos e o numero reduzido de
computadores, obrigou-nos a dividir



Educagéo e Matemaética n° 50

Novembro/Dezembro de 1998

os alunos em grupos e, em cada aula,
tinhamos metade do grupo nos
computadores e a outra metade, na
mesma sala, a trabalhar com papel e
l&pis. Nao foi facil, mas foi extrema-
mente gratificante. A minha turma era
fraca e com grandes problemas
disciplinares, em geral, mas em
Matematica, a partir de Fevereiro e
até ao fim do ano, periodo em que
decorreu o trabalho, todos os alunos
estiveram empenhados e entusiasma-
dos, o que de modo nenhum aconte-
cia antes. A minha relagdo com eles
estreitou-se muito e ainda hoje
guando encontro alunos dessa turma
posso constatar que, nesse ano, a
Matematica foi diferente para eles.

No ano lectivo de 1991/92 desenvol-
vi, com mais duas colegas, um
projecto de apresentagéo do antigo
programa do 7° ano centrado no
trabalho em grupo e na resolucéo de
problemas. Foi um trabalho de fundo
porque ocupou todo o ano lectivo e
obrigou a uma adequacéo do nosso
projecto ao programa, o que foi
conseguido com sucesso. Acompa-
nhei esses alunos até ao final do 12°
ano, procurando, ao longo dos seis
anos, manter uma linha de actuagéo
coerente com o trabalho de inicio.

— No ano lectivo de 1997/98 desen-
volvi, em conjunto com uma colega da
ESE de Setdbal, um projecto que
envolveu uma turma de 8° ano e que
tinha como principal objectivo centrar
o trabalho dos alunos em actividades
de investigagéo em grupo que inclui-
am sempre uma discusséo posterior
das conclusbes obtidas e um relatorio
que descrevesse todo o desenrolar
do trabalho, incluindo as hipdteses
abandonadas, por o grupo concluir
que ndo eram vélidas, e possiveis
exploracbes a fazer a partir dali.

E verdade que este trabalho foi
realizado em condigbes especiais
pois, estavam, na grande maioria das
aulas, duas professoras presentes.
No entanto, ndo me parece que isso
seja essencial para a concretizagéo de
experiéncias deste tipo. O que, sem
duvida, € muito importante é que todo
o trabalho de preparagédo anterior a
aula seja feito em conjunto. As
dificuldades que surgem na implemen-

tacdo deste tipo de projectos impe-
dem que um professor sozinho tenha
forga para as ultrapassar e levar o
trabalho a bom termo.

Todas estas experiéncias, que referi e
outras em que me envolvi, tiveram um
denominador comum muito importante
e gratificante para mim: trabalhar
regularmente com outros colegas na
preparacgéo do trabalho e desenvolver
com os alunos sempre na perspectiva
de que para aprender Matematica é
preciso fazer e sentir Matematica e
que os alunos devem ter opurtunidade
de conhecer todas as formas da
actividade matematica.

Para concluir este, ja longo, testemu-
nho que a Educagdo Matematica me
pediu para escrever, gostaria de
salientar que ao fim de dezasseis anos
aprendi que posso contribuir para a
formacéo integral dos meus alunos,
como individuos, através da Matemati-
ca. Se eles trabalharem em Matemati-
ca em todas as suas vertentes
desenvolverédo o seu saber matemati-
co e a sua capacidade de raciocinar,
de investigar, de por hipéteses e as
confirmar, de descrever processos e
apresentar conclusées, aprenderéo a
ser persistentes, a discutir as suas
ideias e a ouvir os outros, a serem
organizados, a distinguirem o essenci-
al do acessério e muitas outras
competéncias inerentes a um trabalho
continuado deste tipo, ficando assim
bem delineado o papel do professor
de Matematica na formagao global do
aluno.

Teresa Olga Duarte
ESE de Setlbal
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A Matematica no 1° ciclo - um
caminho possivel

Sou professora do 1° ciclo hé 32
anos. Se no inicio da carreira utilizei
manuais Unicos, fiz apelo & memoriza-
&0 pela memorizagéd, utilizei o treino
exaustivo das técnicas mais correntes

e desenvolvi técnicas de célculo, hoje
considero que a matematica néo é s6
uma actividade de treino (embora
utilize ficheiros de matematica,
construidos por mim em fungéo das
necessidades dos alunos e aplicados
em momentos de trabalho autbnomo
e de estudo), mas também uma forma
de desenvolver capacidades, de
exercitar o calculo mental, de estimu-
lar a criatividade, de incentivar o
trabalho de pesquisa, de desenvolver
o raciocinio.

Para atingir todos estes objectivos a
minha primeira preocupacéo é organi-
zar a sala de aula de forma a que os
alunos tenham & sua disposigéo
materiais diversos que lhes permitam,
pouco a pouco, e sem grande esfor-
¢o, interiorizar os conceitos e adquirir
as competéncias necessarias. Utili-
zando materiais diversos, os alunos
adquirem préticas de pesquisa e
atingem mais facilmente a abstraccéo
tao necessaria na aprendizagem da
matematica. E importante partir dos
conhecimentos dos alunos e provocar
situagbes que os levem a procura da
melhor solugéo (que nem sempre é
Unical) respeitando os seus ritmos e
os saberes possuidos. Por outro lado,
¢ preciso aproveitar os problemas que
os alunos levantam e fazer-lhes
propostas, cada vez mais complexas,
que os levem a aumentar gradualmen-
te os seus conhecimentos e a sua
capacidade de raciocinar sobre os
factos e os materiais

O célculo mental é também muito
importante e, por isso, aproveito
todas as situagbes possiveis para, em
grande interaccéo, facilitar o desen-
volvimento desta capacidade.

Partir de situacdes que ndo tém
solugéo imediata e obrigam os alunos
a raciocinar é a forma que considero
melhor para lhes criar o gosto pela
descoberta e pela pesquisa de
solugdes. A verbalizagéo individual e
em grupo dos caminhos percorridos,
bem como a discusséo, em colectivo,
das solugdes encontradas séo
momentos importantes que permitem
desenvolver, nos alunos, o raciocinio
e a procura de novas solugdes.
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Os programas actuais por serem
apelativos ao uso de materiais e
estratégias diversas sdo, para além de
exequiveis, muito estimulantes. Outra
tarefa que, para mim, é fundamental é
a procura, nos programas, dos

diferentes “itens” que podem levar os

alunos a alcangar um mesmo objecti-
vo para assim evitar a sua saturagéo
por uma mesma actividade, criando-

lhes, por outro lado, uma motivagéo

constante a novos trabalhos.

Fazer-lhes propostas de trabalho que
os levem a organizar raciocinios cada
vez mais complexos é uma estratégia
que utilizo com regularidade por sentir
que acelera o seu processo de
aprendizagem.

Dificuldades tém surgido com fre-
quéncia. As minhas procuro resolvé-
las em trabalho sistemético com
outros colegas trocando ideias, para
procurar melhores solugdes, constru-
¢éo de caminhos e materiais...
Felizmente na minha vida profissional,
encontrei sempre colegas interssados
na procura de melhores caminhos. As
dificuldades dos alunos séo vencidas
com muita paciéncia, com novas
propostas de trabalho, com muita
experimentagéo, com estudo, com a
utilizagéo de novos materiais e
diferentes estratégias, na certeza de
que cada um precisa de encontrar “o
seu caminho”, que raramente é igual
ao do outro.

A utilizagdo de ficheiros de matemati-
ca (construidos por mim, com dificul-
dades graduais e adaptados aos
ritmos de diferentes alunos) em
sessdes de trabalho auténomo, tém
ajudado os alunos na aquisigao dos
conceitos e na aprendizagem e treino
de algumas técnicas.

Estou consciente que, assim, tenho
desenvolvido nos alunos as suas
capacidades de raciocinio, o seu
gosto por aprender, a sua vontade de
saber e de descobrir, e tudo isto,
desde o primeiro dia de escola.

Nao é tarefa facil, mas é possivel.
Basta querer.

Maria de Jesus do O
EB1 Queluz n° 2
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A Matematica na formacdo
integral dos alunos

Nem sempre a escola consegue ser
um local onde os alunos sentem uma
evolugéo positiva mais imediata na
sua formagao, continuando a ser,
ainda em muitos casos, uma mera
transmissora de conhecimentos, néo
obstante as reformas educativas
preconizarem um maior peso na
formagéo do aluno como individuo.
No 2° e 3° ciclos do ensino basico, o
aluno tem a sensagéo de que os
conhecimentos, referentes & disciplina
de Matematica, ndo tém aplicagéo
directa na sua vida quotidiana, pare-
cendo uma disciplina que pouco pode
contribuir para o seu dia a dia. Pelo
contrario, a experiéncia lectiva tem-me
ajudado a confirmar que a Matematica
contribui para a formagéo do aluno,
n&o tanto pelos contetidos incluidos
no curriculo, mas através do desen-
volvimento de capacidades, engquanto
decorrem os processos de
aprendizagem.

Tém sido as actividades desenvolvi-
das em trabalho de grupo, com a
resolugdo de problemas, que me tém
ajudado a gerar um clima, na sala de
aula, mais participativo no que diz
respeito aos alunos. Neste &mbito, o
beneficio para a formagéo do aluno
pode residir na forma como o profes-
sor dinamiza as actividades, isto &,
quando ele consegue orientar os
alunos, de modo a que estes néo
necessitem, a cada passo, da sua
intervengdo, desbravando caminhos e
encontrando, por si s6s, processos
proprios. Uma outra fase do trabalho,
que também considero contribuir para
a evolugao dos alunos, ¢é a fase final
da apresentagado dos resultados dos
diversos grupos, com confronto de
opinides e reformulagéo de conclu-
sbes. Este momento do trabalho,
realizado com frequéncia, permite que
se registe uma melhoria significativa,
no que diz respeito & auto-confianga
dos alunos, relativamente aos seus
percursos, bem como a construgéo
de conceitos matematicos. Essa
melhoria revela-se também nas

capacidades de comunicar, criticar e
aceitar a critica.

O tipo de trabalho, anteriormente
citado, tem sido, nos ultimos anos,
beneficiado com a introducéo do
computador na sala de aula. E
exemplo disso, o recurso a utilizagdo
do Cabri-Gedmetre, para ajudar a
construgdo de conceitos relativos aos
lugares geométricos. Tendo por
ponto de partida, o percurso de uma
visita de estudo realizada por uma
turma de 8° ano, procedi & criagéo de
um conjunto de actividades que
permitiram aos alunos a construgéo
de conceitos. Dos conceitos desco-
bertos pelos alunos, salienta-se o de
circuncentro do triédngulo, e a sua
posigao relativamente & altura desse
triangulo, através da utilizagdo das
potencialidades de arrastamento
deste software. A validagéo das
conclusdes, para um nimero de
tridngulos que cada grupo sentiu
necessidade de explorar, bem como o
registo, por escrito, dessas descober-
tas, possibilita aos alunos uma
progresséo, no sentido da generaliza-
céo pretendida. O papel do profes-
sor, durante estas aulas, foi o de
facilitar a progressao do trabalho dos
diferentes grupos. Apds a realizagéo
de cada uma das actividades e do
registo das conclusbes, os grupos
escreveram-nas em cartazes, com o
auxilio de marcadores grossos e
afixaram-nas nas paredes da sala, de
modo a possibilitar a sua divulgagao
toda a turma. Seguidamente, iniciou-
se a discusséo até atingir o consenso
e, por fim, procedeu-se aos registos
dos conceitos a que chegaram, nos
cadernos diérios. Todos os caminhos
encontrados contribuiram para a
construgdo de um conceito, sendo o
erro desmistificado e entendido como
um processo normal, de quem se
envolve para aprender.

A avaliacéo de um tipo de trabalho
desta natureza deve, em meu enten-
der, realizar-se através de uma
actividade que envolva os conceitos
explorados, mas que possibilite,
também, fomentar a criatividade dos
alunos. No final desta experiéncia, foi
proposto aos grupos a construgéo de
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um problema. Esse problema consis-
tia em elaborar as condigbes matema-
ticas necessérias a descoberta de um
tesouro, que os alunos deveriam
esconder dentro da planta das
muralhas do Castelo de Almourol. A
construgéo de um texto narrativo,
adequado a cada um dos problemas
apresentados por cada grupo seria
feita na aula de Portugués, aparecen-
do como sequéncia do estudo de
contos e lendas tradicionais da regiéo.

Para finalizar, considero que o desen-
volvimento de capacidades, com o
objectivo de contribuir para uma
participagéo mais activa do aluno
empenhado na construcéo dos seus
saberes, requer tempo, o qual ndo é o
mesmo para todos os individuos. A
pressdo que todos nds sentimos, pela
obrigatoriedade do cumprimento do
curriculo, leva-nos, por vezes, a
considerar que o tempo esté a ser
“perdido”, quando efectivamente o
n&do estad. No sentido de contornar
essa presséo, assumo desde o inicio
do trabalho com uma turma, o seu
acompanhamento até ao final do res-
pectivo ciclo, onde entéo sim, os estu-
dos se daréo por concluidos. Diz-me
a experiéncia que se no 7° ano de es-
colaridade se torna, por vezes, mais
dificil “avangar”, esse tempo é
posteriormente recuperado, tanto no
que diz respeito a aprendizagem,
como & qualidade dos trabalhos.
Tendo em conta os resultados
obtidos, posso concluir que a escolha
de actividades diversificadas, que
visem objectivos para além dos
curriculares, com novas formas de
avaliagdo, constituem uma conjugacéo
que incrementa a qualidade da aula e
a quantidade de conhecimentos
adquiridos, assim como o desenvolvi-
mento das capacidades de autonomia
e auto-confianga.

Elvira Maria T. Lazaro dos Santos
EB 2, 3 de Alvaro Velho
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O (dificil) papel do professor (de
matematica) na formacio
(global) do aluno

Sou professora hé 22 anos (ja??!1).
Se descontar os dois primeiros anos a
leccionar fisica e quimica no secunda-
rio, mais tarde cinco anos de destaca-
mento Minerva, ainda se apuram
alguns anos de experiéncia na mate-
matica do 2° ciclo, dos quais os
dltimos quatro no ensino recorrente
nocturno e em aulas de apoio pedagé-
gico, a par de alguma formagéo na
area da tecnologia educativa.

Nada, mas mesmo nada no meu
percurso liceal levava a pensar que eu
viria a ser professora de matematica.
Eu estava vocacionada para letras.
Mas germénicas, no meu tempo (mais
ou menos na ldade Média), s6 em
Coimbra. Era muito longe do Porto.
Fiquei pela quimica, ao que se seguiu
um estagio no 4° grupo do, entéo,
Preparatério.

Julgo que o facto de eu ndo ser
daquelas pessoas naturalmente
inclinadas para esta disciplina, me
conferiu uma certa compreenséo e
capacidade de aproximagéo das
dificuldades dos alunos. E, acima de
tudo, subtraiu-me o espanto. Ou seja,
néo me causa espanto que a mesma
aluna, na mesma ficha, tenha escrito
“quatradelario” e “quadrilatario”
para designar um “quaqualquercoisa”.
Até acho que revela alguma imagina-
¢éo. Ndo me causa espanto que,
quando pego que ordenem uma série
de nimeros, eles incluam também o
nimero da pergunta, nem mesmo que
“juntem” o nimero de ovelhas ao de
cabras, para descobrir que o pastor
tem...trezentos anos. N&o me espan-
to, mas procuro provocar o espanto.
Como o do Jorge, um aluno rural de
dezanove anos e um metro e novehta,
mao-tamanho-A, timido, caladinho, ao
ver no mostrador de uma calculadora
o quociente de 1 por 3:
“Ecumfilhadamae!!!” Este espanto é
sinal de conflito cognitivo e um bom
principio de aprendizagem.

Tentando aproximar-me do tema, apds
esta introdugao/contextualizagéo:

Que posso fazer, ou melhor, que faco,
com vista a formacéo (global) dos
meus alunos?

Depois de alguma reflexdo, conclui
que, provavelmente, fago bem pouco
e estive mesmo para desistir de
apresentar o meu testemunho. No
entanto, talvez para evitar uma
frustragéo permanente, tenho-me
socorrido da seguinte metéfora: a
minha luta trava-se, ndo na forma de
uma épica batalha, mas como uma
permanente guerrilha, em pequenos
confrontos corpo-a-corpo, com
pequeninas conquistas. S&o alguns
aspectos desta pacifica contenda que
passo a sintetizar e, pontualmente,
exemplificar.

Aquilo que julgo ser mais importante
na minha atitude, € a “consciéncia da
responsabilidade” que tenho na
formagéo (global) do aluno, a qual
reconhego compartilhar em partes
desiguais com todos os restantes
intervenientes no seu mundo. Ou
seja, ndo me vejo apenas como
professora de mateméatica, mas antes,
como professora, e ainda antes,
como pessoa, que muito para além de
ver alunos, deve ver pessoas.

Estou também “segura da hierarquia”:
atitudes/valores, capacidades/
aptidées e, finalmente, conhecimen-
tos. Hoje, procuro ter em mente as
“finalidades educativas” e ndo apenas
as “questdes operacionais”. A este
respeito, houve alguma evolugéo em
relacdo a altura em que fiz estagio.
Entao, vivia-se com algum fervor a
taxonomia de Bloom e eram sobretu-
do os objectivos especificos do
dominio cognitivo aos quais se dava
verdadeiro relevo, muito embora
fossem sempre mencionados objecti-
vos gerais e objectivos dos dominio
afectivo e psicomotor nos planos de
aulas.

Nao é necessério, em meu entender,
recorrer a intrincadas estratégias e
actividades inovadoras para se
contribuir para o desenvolvimento de
atitudes. Com algum sentido de
oportunidade, pode tirar-se imenso
partido de situagdes aparentemente
anddinas, ou, pelo contrario, podem
deixar-se fugir éptimas ocasides para
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O problema deste

numero

#

—

Problema proposto

porque:

quadrados perfeitos.

Uma matricula “quadrada”

Antigamente, as matriculas dos automéveis eram formadas por duas letras, um ndmero de dois
algarismos e outro nimero de dois algarismos. Por exemplo: RB - 49 - 64.

A matricula do meu velho carro é extremamente curiosa (pelo menos para um matematico)

* 0 primeiro nimero é um quadrado perfeito,
e 0 segundo niimero é um quadrado perfeito,
e se juntarmos os estes dois nlimeros num s6 obtemos um quadrado perfeito,

e se substituirmos as letras pelos nimeros correspondentes a ordem que ocupam no alfabeto e
as juntarmos ao nimero anterior obtemos ainda um quadrado perfeito.

Nenhum dos nimeros anteriores comega por 0.
Qual é a matricula do meu velho automével?

Nota: se a matricula fosse a do exemplo acima indicado, os trés primeiros nimeros seriam 49,
64 e 4964. Como R é a 18% letra e B a 2%, o (ltimo nimero seria 1824964. E todos teriam de ser
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promover a cooperagéo, puxar pela
imaginacéo, espevitar o sentido
critico, exercitar a capacidade de
decisgo... Uma das formas, perfeita-
mente trivial, mas eficaz para provocar
discussdes, é deixar cometer erros.
Sao muito claras as consequéncias,
nomeadamente no caso do computa-
dor e da calculadora. Em vez de
avisar: “Nao!! Ai ndo!! Isso néo! Nao &
essa teclal...”, deixar que se enga-
nem, para depois verem o que
acontece e procurarem resolvera
situagdo, pode ser uma pequena
achega para o desenvolvimento da
autonomia e da cooperagéo. E tam-
bém suficiente muitas vezes, um
“Fantastico, meu! Dé cé mais dez!
Conta la isso aos teus colegas!”, para
contribuir para a autoconfianga. Mas o
inverso & igualmente verdadeiro: que
destrogos ndo causaram na nossa
autoestima aqueles infindaveis segun-
dos em que estivemos colados ao
quadro que dantes era preto e agora €
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verde? S6 muito raramente deixo um
aluno ir ao palco, digo, ao quadro,
sem antes me certificar de que sabe
mais ou menos o que |4 vai fazer e
frequentemente Ihe sirvo de “ponto”
e de defesa perante o dificil pablico.

Cada vez mais valorizo o ambiente de
trabalho e as relagdes interpessoais.
Dado que na educagéo de adultos (2°
ciclo), ndo estamos demasiado
pressionados com a administragéo do
programa e nas aulas de apoio
também ndo é essa a minha fungéo,
cada vez mais procuro “distinguir
entre perder e gastar tempo”, entre
barulho e bagunca. E gasto tempo e
aguento barulho. Com adultos traba-
lhadores tento valorizar e integrar os
diferentes saberes. Posso dar-me ao
luxo de sair do contexto curricular e
faco-o quando posso e julgo que
tenho conhecimentos suficientes.
Cada vez mais procuro fazer uma ava-
liagao continua,em vez de atribuir um
peso determinante a avaliagédo suma-

tiva (esta é a actividade de que menos
gosto, mas que tenho facilitada devido
ao reduzido nimero de alunos).

Em suma, penso que uma “atitude”
de “permanente atengéo” por parte
do professor podera ajudar os alunos
a construir as suas referéncias, os
seus valores, a desenvolver compe-
téncias. Claro que ha actividades e
metodologias que podem ser devida-
mente planeadas, nessa direcgéo.
Nao se trata de ir para as reunides de
grupo comentar, “Estou um bocado
atrasadal Ainda ndo dei a autonomia...
a este ritmo néo vou conseguir chegar
4 sociabilidade”, mas pode e deve ter-
se em conta que ha algumas activida-
des que favorecem mais esta e/ou
aquela atitude e, se calhar, deveriam
discutir-se mais estes aspectos, em
detrimento da gestéo dos conteddos
programaticos.

Susana Diego
Escola B2,3 Gongalo Nunes



