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Tempos dificeis estes para ser professor...

“A crise da educagéo ja
néo é o que era. Néo
provém da deficiente

forma como a educagao
cumpre os objectivos

sociais que tem atribuidos
mas, mais grave ainda,
ndo sabemos que
finalidades deve cumprir e
para onde efectivamente
deve orientar as suas
accoes”

Juan Carlos Tedesco
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As histérias muitas vezes contadas ja
ninguém liga! E a crise na educagéo,
por ser algo que, pelo menos no
nosso século, vem sendo continua-
mente apregoado, parece ser uma
fatalidade, uma desgraga perpétua
com que todos nos habituémos a
conviver.

Porém, a situagéo que a educagéo
hoje atravessa ¢ digna de reparo, n@o
s6 pelas deficiéncias educativas, das
quais ha sempre algo a dizer, mas, a
meu ver, pela dificuldade em definir
para onde se quer ir e o que se deve
fazer. Neste contexto, cai-se na
tentagéo de atribuir ao professor a
responsabilidade pela qualidade do
ensino, pelas insuficiéncias culturais
(e n&o so) dos jovens, enfim, por
todos os males de que a escola
padece.

Este discurso, que vulgarmente se
nos apresenta, facil, limitado e
redutor, néo ajuda a clarificar as
dificuldades dado que n&o tem em
conta muitos dos aspectos importan-
tes para compreender as razoes para
o estado do ensino e para o
insucesso dos alunos. De facto, se
nao podemos discordar que para
conseguir uma melhoria significativa
no ensino da Matematica, implantar
alguma reforma, ou introduzir qualquer
inovagéo & imprescindivel ter profes-
sores qualificados e profissionalmente
empenhados, hé, no entanto, proble-
méticas que envolvem a fungéo
docente, que se situam fora do
controlo do professor, relacionadas,
por exemplo, com a realidade do
mundo actual, as grandes mudancgas
na sociedade e as condigbes materi-
ais do ensino e que sdo quase sempre
ignoradas. Assim, a necessidade dos
dois predicados essenciais ao profis-
sional do ensino, empenhamento e
qualificagéo, remete-nos para ques-
tdes, que se cblocam ao nivel do

Fdtima Guimardes

professor, do foro do conhecimento
profissional, mas igualmente para
aspectos acima referidos que ultra-
passam os dos seus saberes. E
destes aspectos que em primeiro
lugar irei falar.

Ser professor, um conceito de
definicao dificil

Ser professor € um conceito cada vez
mais dificil de definir face a uma
sociedade de complexidade crescente
e a uma escola em constante muta-
cgo. Estas duas caracteristicas do
mundo de hoje, levam a que os
significados de educar, ensinar e de
profisséo de docente sejam multiplos
e, por vezes, antagonicos, nos
diversos grupos sociais, econémicos
e culturais, tornando-se cada vez mais
dificil definir o que caracteriza a
profiss&o, qual é o papel da escola e
do professor e o que lhes deve
competir.

Os dilemas com que o professor se
debate séo imensos. Fernando
Savater no seu livro O Valor de
Educar explicita inimeros aspectos
conflituosos que dao ideia de como é
dificil a prética do professor. Por
exemplo, na escola pluralista da
sociedade moderna, cabera ao
professor manter-se neutro face as
varias opgdes ideoldgicas ou dar a
entender o preferivel? Existindo cada
vez mais alunos originarios de diferen-
tes culturas com modelos de educa-
géo opostos e valores divergentes, a
educagio deve ser obrigatoriamente
igual ou seré de diferenciar-se de
acordo com aqueles a quem se dirige?
Numa sociedade que se sabe compe-
titiva e materialista, deve o professor
privilegiar a eficacia pratica ou a
formagéo de homens completos?
Sabendo nés que em todos os
curriculos se faz apelo ao desenvolvi-
mento da autonomia e capacidade
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critica néo serd isto contraditorio com
a necessidade de fomentar a
integragéo e a coeséo social? Como
compatibilizar o papel que deve ter a
escola no desenvolvimento da
criatividade e originalidade dos alunos,
com o papel que também lhe compete
de manter as identidades e as tradi-
¢Oes dos grupos a que esses alunos
pertencem? Estes sdo exemplos de
questbes que se colocam ao profes-
sor e que, de uma forma consciente
ou subliminarmente, tornam sempre
problemético o seu desempenho.

Outro motivo de perturbagéo a pratica
docente advem, a meu ver, da
confuséo que grassa entre
autoritarismo e autoridade. Autorida-
de, etimologicamente, significa ajudar
a crescer, e autoritarismo o abuso da
autoridade. A indistingéo destes
conceitos conduziu, na familia, a
rejeicdo da autoridade, quer voluntari-
amente, por reacgdo a educagéo de
tempos passados, quer
involuntariamente porque, de facto,
numa sociedade em que sb ser jovem
é valorizado, os pais p6em-se ao nivel
do amigo, do irm&o mais velho e nédo
assumem o papel de progenitores
responséveis por educar os filhos
para virem a ser adultos. E, mais uma
vez, ao professor que ¢é atribuida essa
funcéo que, com dificuldade e a custo
de outras aprendizagens, desempe-
nha.

A autoridade dos mais velhos pro-
pde-se aos mais novos, sem dlvi-
da, como uma colaboragéo neces-
séria para eles, mas em certas oca-
sides também tera que impor-se. E
é disparatado aplicar, custe o que
custar, desde o infantéario o princi-
pio democrético de que tudo deve
decidir-se entre iguais, porque as-
criangas na&o séo iguais aos seus
mestres no que compete aos con-
tetdos educativos. Precisamente,
para que cheguem mais tarde, a ser
iguais em conhecimentos e autono-
mia é que sdo educadas... (Savater,
1997, p. 79).

Estes sdo alguns aspectos que
mostram a indefinigdo que envolve a
profissao de professor e que dificul-
tam a prética de docente, mas ha

ainda muitos outros que trazem &
profissdo uma complexidade néo
reconhecida mas indubitavel.

Ser professor uma profissio de
pratica dificultada

‘Um dos aspectos que é pouco

valorizado quando se fala da crise da
escola e do insucesso na aprendiza-
gem esta relacionado com a transfor-
magao das proprias criangas. Admite-
se sem reservas que 0s meninos.que-
hoje nos chegam a escola ndo tem a
ver com os meninos que nés fomos.
Mas o quanto s&o diferentes e as
consequéncias dessa diferenga pouco
se tém em conta.

O professor antes podia jogar com
a curiosidade dos alunos, desejo-
sos de conseguir penetrar em
mistérios que ainda lhes estavam
velados e dispostos para isso a
pagar a portagem de saberes
instrumentais de aquisigdo amitde
fatigante. Mas hoje as criangas che-
gam j& saciadas com mil noticias e
com as mais diversas visdes que
n&o lhes custaram nada adquirir...
que receberam mesmo sem querer!
(Savater, 1997, p. 57).

Por outro lado, estd muito difundida a
ideia de que se pode aprender sem
esforco. De facto, nas pedagogias
ditas modernas, cujos métodos ainda
hoje influenciam as ideias educativas,
n&o hé lugar para quaisquer imposi-
¢des ou contrariedades ao aluno,
sendo mal visto outro estimulo para o
ensino que ndo o prazer do aluno. No
entanto, é necessario assumir que
todo o ensino é sempre, em certa
medida, uma coacgéo. Pode valorizar-
se o que a crianga ja sabe, construir-
se curriculos mais apelativos, mas
acredito, tal como refere Savater, que
“a crianga ndo sabe que ignora, ndo
sente a falta de conhecimentos que
ndo tem” e ao educador compete,
valorizando sempre a ignoréncia da
crianga, impor “a humanidade tal
como a conhecemos e sofremos”
precisamente porque o professor
“acredita que o que ensina merece o
esforco que custa a aprendé-lo”
(Savater, 1997, pp. 69-71).

E as exigéncias para com o professor

véo crescendo e com elas as suas
responsabilidades. Com a civilizagéo
moderna houve um indiscutivel eclipse
da familia, com reflexos nefastos para
a escola e para o professor, por
vezes, inultrapassaveis. A crianga
chega muitas vezes a escola sem
habitos de estar, ouvir, partilhar,
conviver e aceitar algumas regras que,
s6 a familia, com um ambiente natural,
nédo coercivo e afectivo, conseguia
desenvolver adequadamente. Hoje, a
sociedade delega na escola estes
aspectos de socializagéo priméria que
anteriormente competiam a familia e o
professor depara-se com criangas que
néo possuem a socializago indispen-
sével para que outras aprendizagens
se efectuem, confronta-se com uma
sobrecarga na sua actividade e onde
dificilmente tera éxito.

A tarefa da escola resulta assim
duplamente complicada. Por um
lado, tem que se encarregar de
muitos outros elementos de forma-
¢ao basica da consciéncia social e
moral das criangas que antes eram
da responsabilidade da socializa-
¢éo primaria realizada no seio da
familia. Antes de tudo tem que sus-
citar o principio da realidade neces-
sario para que aceitem submeter-
se ao esforgo de aprendizagem,
uma disciplina que é prévia ao pro-
prio ensino mas que eles devem
administrar juntamente com os con-
tetidos secundérios do ensino que
tradicionalmente lhes séo préprios.
(Savater, 1997, p. 56).

Hé ainda outros aspectos de ordem
pratica, mas nem por isso menos
importantes, que tém conduzido a
uma vivéncia da profisséo docente
dificil e pouco motivadora. Por exem-
plo, os professores deparam-se,
todos sabemos, com condigbes de
trabalho verdadeiramente limitadoras:
escolas a funcionar em turnos, em
edificios velhos e de dimensao
reduzida, com pouco material e
recursos inadequados, que s&o
verdadeiros obstaculos a um ensino
de qualidade e que condicionam a
realizagdo de projectos, por pouco
ambiciosos que sejam. Também, a
organizagéo das escolas néo incentiva
o investimento na profisséo, nem
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favorece a partilha do conhecimento e
a consolidag&o de saberes. Os
horérios de trabalho, as dificuldades
burocraticas e as tarefas rotineiras
extra-lectivas funcionam como
verdadeiros constrangimentos a
reflexdo, a troca de ideias e ao
envolvimento em projectos.

Desta forma, pode dizer-se que a
organizagdo das escolas néo incentiva
o investimento na profissdo e esta
situagéo ¢ tanto mais problematica
quando se verifica que a profisséo de
professor tem vindo a ser cada vez
mais desvalorizada socialmente.

Ser professor, um conceito
desvalorizado socialmente

Hoyles (1987) entende que o baixo
prestigio social da profisséo é devido
a varios factores. Um deles esta
relacionado com a origem social do
grupo que como se sabe é muito
heterogénea. Outro factor é o tama-
nho do grupo. De facto, é o nimero
elevado de docentes que dificulta a
concretizacéo de politicas valorizado-
ras socialmente, nomeadamente as
relacionadas com aspectos salariais. E
também um grupo constituido por
mulheres que, embora nem sempre se
admita, é ainda um grupo socialmente
discriminado. Por outro lado, ou
consequéncia do que se disse, os
individuos que procuram a profissio
muitas vezes nao o fazem voluntaria-
mente. O seu status tem vindo a
baixar, pois em grande percentagem,
n&o usufruem de uma posicéo social
elevada o que tem vindo a conduzir a
uma crescente proletarizagdo do
grupo. Outro factor apresentado pela
autora, prende-se com a qualificagéo
académica de acesso, que é média
para uma parte ainda significativa dos
professores.

Todos estes factores ligados ao
estatuto social e econémico do
professor sdo a meu ver vélidos para
Portugal. Aqui a representagéo social
da profisséo docente é de uma
profisséo sem especializagéo, benefi-
ciando de grandes periodos de férias,
de reduzido horério de trabalho e
caracterizada, fundamentalmente, por
tarefas mais ou menos rotineiras de
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transmissado de conhecimentos
(Cavaco, 1993).

Os aspectos referidos podem explicar
a desvalorizagao da profisséo e
influenciam negativamente o ensino
da Matemética. Porém, ndo podemos
esquecer, que o desprestigio do
docente, também, tem a ver com a
qualificagéo dos professores, com a
forma como estéo preparados para
desempenhar a sua profisséo. De
facto, décadas atras, o “ingresso no
ensino de uma massa de individuos
sem as necessarias habilitagdes
académicas e pedagogicas” contribui-
ram muito para a “visdo degradada e
desqualificada dos professores,
(Névoa, 1992, p. 21); contribuiu para
generalizar a crencga que para ensinar
todos estamos aptos. Talvez por isso
ainda é negativa a imagem que se tem
do profissionalismo do professor, que
néo ¢ ainda visto como alguém que
sustenta e usa um conhecimento com
conteudo especifico, imprescindivel
para lidar com as situagdes de
trabalho e guiar a pratica.

Ser professor uma profissio com
um saber desvirtuado

Em Portugal, os anos 80 foram
marcados pela profissionalizagdo em
servigo, mas nas Ultimas décadas
criaram-se instituigcdes vocacionadas
para a formacéo de professores. Pode
discutir-se a maior ou menor adequa-
¢éo de determinados modelos de
formacéo: se a formagéo apetrecha
adequadamente o professor para o
exercicio da fungéo, se nela se
veicula, ou ndo, o modelo
transmissivo, se através dela se
valoriza a teoria, ou a prética, do
professor, ou se este é considerado o
objecto, ou sujeito, da formagéo. Mas,
¢ um facto que, hoje, a grande maioria
dos professores do ensino basico
recebem uma formagéo, dirigida para
a profissdo que vao exercer. No
entanto, é ainda lugar comum admitir-
se que qualquer pessoa pode ensinar.
De facto, isso no abstracto é verdade.
E indiscutivel que qualquer um de nds
ensinou algo em vérias alturas da sua
vida. Mas, dai a considerar-se que
qualquer pessoa tem competéncias
para ensinar uma matéria especifica
ou é um profissional de ensino, vai um

passo de gigante. E o que é ainda
mais problematico é que esta ideia é,
também, frequente nos profissionais
de ensino.

Arendt (1972), considera o facto do
professor estar desligado de uma das
fontes da sua autoridade, o seu saber,
uma das razdes do precipitar da crise
na educagao. Para esta autora é o
saber do professor — a qualificagéo
de quem conhece o mundo e é capaz
de instruir os outros sobre esse
mundo, do qual é, perante eles, o
representante — que confere ao
professor parte da autoridade neces-
séria ao acto de educar. E este poder,
s6 reconhecido quando ele préprio o
assumir, que capacitaré o docente a
desempenhar o seu papel com se-
guranga, autenticidade e completude.

Os préprios professores tem sobre si
uma imagem negativa. Névoa (1992)
sublinha que a profissdo de docente,
mais do que desprestigiada aos olhos
dos outros, tem-se vindo a tornar
também “numa profisséao dificil de
viver do interior”. Alterar esta viséo,
que continua a subsistir na sociedade,
¢ essencial para a dignificagéo da
carreira do professor.

Outra forma de contribuir para melho-
rar a imagem do professor passara
pois, a meu ver, por dar-se a conhe-
cer a especificidade da profisséo
docente, os saberes que sé o profes-
sor mobiliza, enfim, divulgar o que os
professores fazem dentro dos cons-
trangimentos e pressdes sociais e
escolar. E isso que procurei fazer de
seguida.

Conhecimento profissional do
professor

O conhecimento do professor é algo
que vai crescendo com a experiéncia.
Sendo rudimentar no inicio da profis-
s80, é nessa altura, fundamentalmen-
te um conhecimento tedrico da
disciplina e de éreas tais como o
desenvolvimento da crianga, a apren-
dizagem e as teorias sociais.

E um conhecimento n&o monolitico,
onde, na minha perspectiva, se
podem identificar, seis reas interliga-
das que s6 o professor domina
quando, com sucesso, desempenha a
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sua profisséo. S&o elas conhecimento
didactico do contetdo; conhecimento
dos alunos; conhecimento da organi-
zagéo e gestdo da aula; conhecimento
do curriculo; conhecimento do contex-
to; conhecimento de si préprio.

O conhecimento didactico do conteu-
do estd, desde logo, presente na
planificagéo que o professor faz,
quando especifica os objectivos de
uma determinada aula ou unidade, as
situagdes a propor para atingir esses
objectivos e como vai explorar essas
situacoes.

Para explicitar os objectivos para cada
aula é necessério que o professor
saiba o que pretende com ela, mas
também que tenha conhecimento dos
objectivos do ano anterior, de modo a
garantir que os alunos possuem os
pré-requisitos necessarios & compre-
ensé&o dos assuntos. Por outro lado,
cada ideia pode ser representada de
infinitas maneiras e o professor
precisa de saber como pegar nos
conteddos, mais ou menos complexos
e de traduzi-los para que possam ser
compreendidos pelos alunos. Neces-
sita, pois, de saber seleccionar tarefas
que permitam que os alunos sigam o
seu proprio percurso na construgéo
dos conceitos e que, igualmente,
incentivem a comunicagéo entre
professor/aluno, aluno/aluno e aluno/
turma.

Desta forma, o professor vai para a
aula e, analisando as acgdes que se
desenvolvem, pode avaliar se as
tarefas que propos, a comunicagéo
que estabeleceu ou os objectivos que
definiu foram ou ndo adequados. Com
a préatica e com a reflexdo sobre ela,
vai adquirindo e aumentando esta
vertente do conhecimento.

O professor esté consciente que cada
aula tem caracteristicas Unicas e
distintas e que é composta por ele
préprio e pelos alunos que interagem
entre si. Saber como representar os
contetidos de modo a que os alunos
0s compreendam, como agir na aula,
pressupde conhecimento dos elemen-
tos que a compde. Estes dois aspec-
tos do conhecimento do professor
estéo assim relacionados.

O conhecimento dos alunos &, entao,
outra componente do saber do
professor essencial para o seu
desempenho. Esse conhecimento
prende-se com dois aspectos: com a
criagdo de condigbes propicias a

‘aprendizagem, por exemplo, saber

motivar os alunos, ter uma postura
atenta e democrética, afectuosa e
rigorosa, criar um clima propicio a
relagdes positivas; por outro lado,
relaciona-se com o conhecimento das
cognigdes dos alunos, isto é, como
pensam e aprendem o contetdo da
disciplina e as dificuldades e sucessos
que poderéo ocorrer. E este conheci-
mento das potencialidades e necessi-
dades dos alunos, dos seus interes-
ses e dos seus modo de aprender que
0 torna capaz de seleccionar tarefas
adequadas, construir materiais
interessantes, incentivar a interacgéo
e a comunicagéo, detectar situagdes
confusas ou escolher o aluno certo
para responder as questdes que vai
colocando.

Um bom funcionamento de uma aula
n&o acontece por acaso, esta assente
num saber gerir e organizar a sala de
aula. E este conhecimento que
permite ao professor criar um clima
adequado a aprendizagem e tomar
decisdes durante a seu ensino,
modificando o plano de aula consoan-
te este ou aquele acontecimento na
classe, diminuindo ou acelerando o
seu ritmo, ou utilizando processos
variados para conseguir ajudar os
alunos a construirem os conceitos.

Esta vertente do conhecimento do
professor inclui também saber onde
se deve situar ou deslocar no espago
fisico, onde colocar o material, ou
ainda quando e como realizar o
trabalho em pequeno ou grande
grupo. Relaciona-se com saber gerir o
discurso na aula, sendo claro nas
directrizes que da, doseando o que
diz, apoiando ou a salientando alguns
aspectos e desbloqueando situagdes
quando detecta dificuldades.

A boa gestéo da turma tem inerente
igualmente saber orientar a actividade
dos alunos, tem a ver,com o modo
como o professor usa a voz, escolhe

0s momentos para intervir e esta,
também, associada & capacidade do
professor gerir do tempo para realiza-
¢éo de tarefas, eliminando de tempos
mortos, dando dindmica ao trabalho,
fazendo sinteses adequadas ao
momento.

Tudo isto n&o ¢é feito ao acaso e esta
assente num conhecimento especifico
dos alunos, vai ter implicagées na
atengo deles, esta também relaciona-
do com o conhecimento didactico do
conteddo, mas prende-se com o
saber organizar e gerir a sala de aula.

O conhecimento do curriculo é outra
vertente do saber do docente. Logo
na formagao inicial os professores
tomam conhecimento do curriculo,
das finalidades e as orientagées
gerais para os anos que leccionam e
para os anteriores e posteriores bem
como das principais recomendagdes
presentes nos programas. Este
conhecimento que o professor tem,
vai, no entanto, ganhando corpo e
crescendo com a experiéncia: com a
pratica o professor vai conhecendo os
materiais para o ensino de varios
topicos e as indicagdes e contra
indicagdes para a utilizagdo de
determinados materiais e estratégias.
Com a prética o professor desenvolve
igualmente a capacidade de percep-
¢&@o do momento oportuno para fazer
conexdes entre os diversos assuntos
dentro e fora da disciplina.

Ha outros saberes do professor
relacionados com &reas que nédo tem
directamente a ver com a prética
lectiva. O conhecimento do contexto
€ um deles e inclui 0 conhecimento do
meio, dos colegas, dos encarregados
de educacéo, do sistema educativo,
do funcionamento da escola e do
grupo disciplinar. Prende-se com
saber o que lhe é permitido ou
interdito na estrutura da escola, a
quem se dirigir para resolver esta ou
aquela questdo, como fazer para pér
de pé um projecto. A pouco e pouco o
professor vai-se integrando no grupo
social e na cultura da escola. Vai
estabelecendo relagbes mais ou
menos proximas e sabendo a quem
pode recorrer quando em dificuldades.
O professor vai-se consciencializando
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das qualidades necessérias a um bom
professor, da situagéo social e
institucional que o rodeia, do grau de
autonomia profissional que possui e
da dimenséo politica do seu papel
como professor. Sdo também estes
aspectos que um profissional de
ensino precisa de dominar.

O conhecimento de si proprio engloba
tudo o que um professor sabe de si
proprio, o seu auto-conceito, o que
deve fazer e o que deve evitar fazer
de acordo com a sua maneira de ser e
dos alunos e as suas capacidades
como pessoa. Integra pois, o conheci-
mento do professor como individuo:
os aspectos da sua personalidade,
atitudes e valores que se reflectem,
como & dbvio, no seu saber e agir
profissional.

Todos estes conhecimentos séo
“matérias” da educagéo permanente
do educador, de aquisi¢éo continua,
que deveré prosseguir durante toda a
sua actividade docente. Assim, para
professor a necessidade de estar
constantemente a actualizar-se &
premente, sendo para isso importan-
te que esteja motivado, interessado e
empenhado no que faz.

Conclusio

Hoje em dia sabe-se que nada muda
sem o professor. Assim, pensar em
educagéo e mudanga passa pelo
entusiasmo, implicagéo e envolvimen-
to pessoal dos professores.

Ha um paradoxo que Anténio Névoa
realga que é importante aqui referir:
Por um lado todos admitimos que a
profisséo de professor esta em crise
e é socialmente desvalorizada, no
entanto, o professor mantém-se como
a figura central do sistema escolar.
Sendo o professor uma figura crucial
no sistema, seria de esperar que
fosse considerado socialmente e
usufruisse de boas condi¢gbes mone-
tarias, materiais e outras. Tal néo se
passa assim e, na situagéo educativa
de hoje, as dificuldades no caminho
do professor séo acrescidas. Desta
forma, referi algumas das dificuldades
que surgem & pratica da profissao de
docente relacionadas com as mudan-
cas rapidas sociais, com o espago

escola e a formagéo. Salientei a
necessidade da criagéo de condigbes
para que o docente exerga de forma
harmoniosa a sua profisséo, se realize
pessoal e profissionalmente, e
embora reconheca a estreita articula-
cao entre o percurso profissional e os
multiplos contextos onde a profiss&o
ganha sentido, considero que os
aspectos restritivos — falta de
estimulos, mas condigdes de trabalho,
rigidez dos curriculos e programas,
inadequagéo da formagao — néo
podem funcionar como determinantes
absolutos das respostas do profes-
sor. Com as condigdes adversas
referidas, e muitas outras que ficaram
por dizer, ndo ¢ facil manter a vontade
de intervir nos processos.

Sao dificeis os de hoje para ser
professor. Porém como diz Fernando
Savater, enquanto individuos e
cidaddos podemos estar convencidos
da esterilidade do nosso esforgo para
melhorar as situagées. Mas enquanto
educadores temos o dever de ser
optimistas.

Porque educar é acreditar na per-
fectibilidade humana, na capacida-
de inata de aprender e no desejo de
saberque anima, acreditar que exis-
tem coisas (simbolos, técnicas, va-
lores, memorias, factos...) que po-
dem ser sabidas e que merecem
sé-lo, que nos, homens, podemos
melhorar-nos uns aos outros atra-
vés do conhecimento (Savater,
1997, p. 20).

O constante e extraordinario avango
das ciéncias e a transformacéo
permanente das exigéncias sociais,
obriga o professor a rever, aumentar e

" diversificar constantemente os seus

conhecimentos, e assim, 0 processo
de aprender a ensinar vai prolongar-se
durante toda a vida.

E, portanto, necessério que cada um
de nds encontre a forma mais feliz de
estar na carreira, procurando um
modo proprio de ser professor:

e descobrindo o sentido do que
vamos fazendo, clarificando os
ideais educativos em que vamos
acreditando, aquelas utopias que
podem ser pequeninas mas véo dar

sentido ao nosso dia-a-dia;

e assumindo a autonomia que temos
e que, ainda, nos permite a adop-
¢éo de métodos e préticas que
“colam” melhor com a nossa
maneira de ser;

¢ analisando a propria experiéncia,
detectando os erros e procurando
acertos, reconhecendo e integran-
do a razéo dos outros;

e aceitando os riscos, os desafios,
que embora nos criam ansiedade
nos fazem sentir vivos;

¢ integrando continuamente os
saberes que vamos adquirindo;

e encontrando um tempo para
pensar, para repensar a nossa vida,
para impedir que as rotinas se
instalem, e procurando em cada dia
estar de acordo com o seu estilo
pessoal de actuacao (Riverin-
Simard, D., 1984).
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—
Materiais

para a aula
de Matemadtica

A tarefa apresentada foi adaptada
pelas colegas Teresa Olga Duarte e
Joana Porfirio (ESE de Settbal) a
partir de uma proposta apresentada
na revista Mathematics Teaching in
the Middle School NCTM) de Feve-
reiro de 1998. Trata-se de uma acti-
vidade de investigagdo matemética
que foi proposta a alunos do oitavo
ano de escolaridade durante o ano
klectivo de 1997/98. !




