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Os contributos da Matematica para a Educacao

No primeiro ciclo, como
pode a Matematica
contribuir para a
educagéao dos futuros
cidadaos?

Neste nivel, que
objectivos devem presidir
ao ensino? Que
conteudos privilegiar?
Que metodologias?
Que dinamicas

de sala de aula?

dos alunos do 1° ciclo

Desde sempre, foi reservado a
Matemética um lugar importante no

curriculo dos alunos do Ensino Basico.

A confirméa-lo, dois pequenos exem-
plos: por um lado, a concepgéo de
saber assentou, durante muito tempo
na trilogia tradicional sobejamente
conhecida : ler, escrever e contar; por
outro, a classificagéo obtida em
Matematica, condicionava a progres-
sdo dos alunos nos antigos Ensino
Preparatério e Secundério. O desem-
penho dos alunos, nesta disciplina
era, pois, factor de selecgéo e
condicionava todo o sucesso escolar.

Mas esta importancia atribuida a
Matemética pelo sistema educativo
n&o era, de um modo geral, sentida
pelos alunos. Com efeito, parecia que
nada de novo se criava em Matemati-
ca, 0 seu ensino assentava essencial-
mente na memorizagéo de técnicas,
as quais nem sempre se reconhecia
grande utilidade para a vida e a sua
aprendizagem era considerada um
processo individual, onde ndo cabia
qualquer tipo de discusséo. Ciéncia
tida como exacta, com verdades
inquestionaveis, parecendo acessivel
s6 a alguns privilegiados, a Mateméti-
ca foi, a pouco e pouco, tornando-se
uma disciplina com altos niveis de
insucesso, traduzindo-se ndo s6 no
nimero elevado de reprovagdes, mas
também na incapacidade de os alunos
aplicarem na vida a Matemética que
aprenderam na escola.

Hoje, contudo, o modo como é
encarada a Matemética escolar, a
aprendizagem e o papel do professor
(cf. principios orientadores do progra-
ma de Matematica), distingue-se
bastante das antigas concepgoes.
Com efeito, a rapida e profunda
evolugéo tecnoldgica que caracteriza
o mundo actual, conduzindo a impor-
tantes mudangas sociais e acrescen-
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do importéncia ao conhecimento e
compreenséo da Matemética, obrigam
a pensar de modo diferente, e desde
os primeiros anos de escolaridade, a
educagao matematica das criangas e
jovens. Na nova sociedade, onde a
informagao continuamente se renova
e rapidamente se desactualiza, um
ensino baseado na informagéo de
factos e na reprodugéo de técnicas,
aspectos que tém caracterizado a
Matemaética escolar, de nada servira
ao cidadéo do futuro. Nos nossos
dias, é fundamental a capacidade de
explorar, interpretar e discutir as
situagdes novas que frequentemente
se apresentam, formulando e resol-
vendo os problemas que delas
decorrem. Assim, importa desenvol-
ver nos alunos o gosto pela aprendiza-
gem permanente e a capacidade de
formular e resolver problemas para
que possam compreender e intervir
de forma criativa e eficaz no mundo.
Com certeza que a Matematica esco-
lar tem aqui um papel fundamental.

Como pode entdo a Matemética
contribuir para a educagéo dos futuros
cidadéos? Que objectivos devem
presidir ao seu ensino? Que conteu-
dos privilegiar? Que metodologias?
Que dindmicas de sala de aula? Sobre
todas estas questdes se tém debruca-
do os educadores matematicos,
propondo, nomeadamente, novas
orientagbes para o curriculo. Grande
parte das novas ideias, estdo hoje
corporizadas nos programas elabora-
dos no nosso pais no &mbito da Ultima
reforma educativa. E sobre estas
ideias que nos propomos reflectir,
centrando-nos no 1° ciclo, onde a
nosso ver, a Matematica escolar tem
uma importéncia acrescida, pois é nos
primeiros anos que as criangas
aprendem a lidar com “ideias matema-
ticas” que estdo na base de aprendi-
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Matematica: o que dizem
os alunos? A

Que mudancas propdes para as
aulas de Matematica?

Mais bonitas. Fazer fichas muito mais
dificeis. (Francisco, 1°Ano)

Eu gostava de fazer coisas mais dificeis
para os colegas néo conseguirem resol-
ver. (Sofia, 1° Ano)

S6 acho que deviam fazer uma espécie
de fracc6es também para a adigéo e para
a subtraccéo. (Artur, 6° Ano)

O método. (...) Nas minhas aulas desco-
brimos e chegamos mesmo a ter a certe-
za de que aquela é a resposta, sem a
professora dizer sim ou ndo. E acho que
isso € muito melhor, porque nés néo
vamos andar sempre com os professo-
res atras. (Ana, 8° Ano)

Ajudarmo-nos uns aos outros a fazer os
problemas. {...) Acho que ndo é necessa-
rio estar em todas as aulas a fazer célcu-
los. Acho que também podemos, de vez
em quando, fazer jogos. (...) Os profes-
sores podiam levar-nos la para fora.
(André, 9° Ano)

Neste momento acho que se podiam

fazer aulas mais praticas, mas tirando

isso, esta tudo como o habitual.
(Miguel, 9° Ano)

Que néo fossem umas aulas tao de expo-
sicdo de contetidos, mas houvesse uma
maior participagéo dos alunos.

(Jodo, 10°Ano)

Eu acho que nunca tive professores ca-
pazes de tentarpassarao aluno aideiade
que a matematica € mesmo importante,
vai ser mesmo precisa para o dia-a-dia. E
uma das coisas que um professor de
matemadtica, para além de ter de captar
os alunos, de incentivar os alunos para as
aulas e para a matéria que estdo a dar,
deve ser capaz de fazer. ( ... ) Os acon-
tecimentos do dia-a-dia incentivam mais
os alunos, ou seja, levam-nos a tentar
perceber o porqué do que aconteceu.
(Alvaro, 4°Ano'de Eng. Mecénica)

As aulas de matematica dependem mui-
to de um espaco que € a sala. Eu por
exemplo nunca tive nenhuma aula de
campo de matematica. A minha matema-
tica néo foi a matemaética da experiéncia.
( ... ) Eu nunca sai da sala de aula para
analisar, por exemplo, um jardim, um
jardim da cidade, onde geralmente se
encontram varias formas geomeétricas.
(... ) Muitas vezes os professores n&o
nos déo situagdes do dia-a-dia.

(Raquel, 4° Ano da Lic. Ens. da Mat.)

zagens futuras. A forma como se
realiza essa primeira aprendizagem
pode comprometer a realizagdo, nos
anos futuros, dos objectivos da
Matematica (Serrazina, 1988) e a
propria atitude das criangas em
relagéo a esta Ciéncia.

As novas orientacoes
curriculares para a Matematica

As novas orientagdes curriculares
para a disciplina de Matematica, estéo
em expressas em varios documentos
surgidos nas duas Ultimas décadas
(APM, 1988; Cockcroft,1982; NCTM,
1980, 1991, 1994; NRC, 1989). Em
todos eles, a visdo da natureza da
Matemética é distinta da tradicional,
onde o rigor, a certeza, o aspecto
formal e 0 método dedutivo eram
atributos com que se descrevia esta
Ciéncia. Nas novas propostas curricu-
lares, evidenciam-se as ideias de Irme
Lakatos, que apresentando uma viséo
informal da Matematica (como ela é
praticada pelos matematicos) a
considera, tal com as outras Ciéncias,
uma actividade humana, consequente-
mente, falivel e questionével, proces-
sando-se o seu desenvolvimento
através da formulagéo e resolugéo de
problemas e da elaboragéo de conjec-
turas cada vez mais plausiveis — “A
Matematica é essencialmente uma
actividade criativa, constituindo a
formulagéo e a resolugéo de proble-
mas o seu nlcleo fundamental”
(APM, 1988, p.37). Deste modo, as
teorias nunca estdo completamente
livres de ambiguidades e da possibili-
dade de erro, pelo que, a discusséo
critica e a comunicagéo entre os
membros da comunidade cientifica
assume uma grande importancia.

Esta concepcéo de Matematica esta
subjacente nas novas orientagbes
curriculares, onde a resolugao de
problemas surge no centro do proces-
so de ensino-aprendizagem em todos
os niveis de ensino, como contexto
para a aquisi¢do e desenvolvimento
de conceitos e de processos de
pensamento matematico (APM, 1988;
NCTM, 1991). De forma semelhante a
construgdo do conhecimento matema-
tico pelos mateméticos, também a

disciplina de Matemética deve envol-
ver os alunos nos processos de
descoberta e aplicagdo dos conceitos,
investigando, experimentando estraté-
gias, levantando conjecturas, provan-
do e generalizando conclusées, bem
como comunicando matematicamente
0s seus raciocinios.

As propostas de inovagédo para o
ensino da Matematica evidenciam
também uma nova forma de conceber
o proprio processo de ensino-
aprendizagem. Durante muito tempo a
aprendizagem foi encarada como um
processo que se desenvolvia por
transmisséo, repeticéo e absorgéo e
onde o proprio contexto néo parecia
interferir. Hoje, a perspectiva social-
construtivista, para a qual contribuiram
grandemente os trabalhos de Piaget e
o obra de Vygotsky — defendendo
que a aprendizagem nao se faz por
simples absor¢édo da informagéo na
forma que é apresentada, mas antes
resulta de uma construgéo activa
elaborada pelo sujeito a partir do
conhecimento que j& possui e das
interacgdes que estabelece com o
meio que o rodeia — &, de um modo
geral, a assumida pelos educadores.
Deste modo, o aluno ocupa o lugar
central no processo de ensino-apren-
dizagem, assumem particular impor-
tancia as suas aprendizagens anterio-
res, e as conexdes entre as ideias
matematicas e com outras areas do
curriculo tornam-se fundamentais para
uma aprendizagem que se quer signifi-
cativa. Nos varios documentos atrés
referidos surge valorizada a natureza
interactiva e interpessoal da aprendi-
zagem, identifica-se o saber matemé-
tica com o fazer matematica e defen-
de-se a criag@o de ambientes que
facilitem a interacgéo entre os alunos
e entre estes e o professor. A nature-
za das tarefas assume também uma
grande importancia, devendo propor-
cionar actividades através das quais
os alunos reflictam e (re)organizem as
suas formas de pensar e explorem
todo o poder da Matematica.

Vejamos entéo, as novas orientagbes
no contexto especifico do 1° ciclo,
analisando como s#o referidas e
discutidas no curriculo de Matemaética
do nosso pais.
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O programa de Matematica para
o 1° ciclo

Os actuais programas portugueses de
Matematica para o 1° ciclo incorporam
muitas das orientagdes atrés descri-
tas, podendo contribuir para uma
mudanca positiva no ensino da
Matematica neste nivel de ensino.
Relativamente aos anteriores curricu-
los, podem observar-se algumas
diferencgas significativas. Embora ao
nivel dos conteldos essas diferencas
nao sejam muito acentuadas (surge
como novo a exploragéo de regulari-
dades e padrbes bem como a prética
de estimativas), o mesmo nao se
podera dizer em relagédo as grandes
finalidades, objectivos e principios
orientadores, que a serem tidos em
consideragéo, implicam grandes
alteragbes no que respeita as metodo-
logias. Embora o actual programa n&o
explicite sugestbes de carécter
metodoldgico, estas estéo implicitas
nos varios verbos utilizados na
descrigdo dos conteldos e nas
propostas de actividades — explorar,
manipular, experimentar, construir,
confrontar as ideias com as dos
colegas.

Pode, ainda, observar-se a sugestao
de utilizagéo de materiais nunca antes
referidos nos programas, como o
geoplano, o tangram e a calculadora
(esta s6 mencionada nas primeiras
paginas), bem como diferentes
interpretacdes de termos ja antes
utilizados, de que sé@o exemplo os
conceitos de problema e de resolugdo
de problemas.

A primeira referéncia do programa diz
respeito & componente afectiva da
aprendizagem, aspecto novo a nivel
curricular, que influencia a relagéo que
a crianga estabelece com o saber
mateméatico. Afirma-se que “a tarefa
principal que se impde aos professo-
res é conseguir que as criangas desde
cedo aprendam a gostar de Matemati-
ca.” (ME, 1990, p.125) apontando
para a necessidade de se criarem
ambientes de aprendizagem que
desafiem e estimulem a sua activida-
de, curiosidade e imaginagéo. No
entanto, o facto deste objectivo ndo
ser discutido ao longo do programa,

pode levar a que a interpretagcéo que
dele se faga conduza simplesmente a
um reforgo dos aspectos motivado-
res, os quais, como diz Prawat (1992),
sendo, muitas vezes, exteriores aos
préprios conceitos e processos

_mateméaticos os obscurecem e

distorcem — “é importante que os
estudantes tenham prazer com a
Matematica, mas por ela prépria e néo
sé porque foi “embrulhada” para
torné-la mais fascinante” (p. 218).

O gosto pela Matemética passa pela
auto-estima positiva, ou seja, pela
confianga nas préprias capacidades
(Renga e Dalla, 1993), o que implica
que a resolugdo das tarefas precisa
constituir para os estudantes uma
experiéncia com éxito. Mas aprender
a gostar de Matemética, passa
também por aprender a dar valor &
Mateméatica e isso pressupde que o
aluno seja confrontado com situagdes
do dia-a-dia onde o conhecimento da
Matematica é necesséario — “Os
alunos tém de ver como e quando a
Matematica é usada, em lugar de a
aprenderem com a promessa de que
um dia lhes seré util” (NCTM, 1991,
p. 44). Por ultimo, existe ainda a
influéncia da atitude do professor face
a Matematica, na relagéo que as
criangas estabelecem com a proépria
disciplina — “em cada aula de Mate-
matica, o professor esté a canalizar,
mesmo que inconscientemente, uma
mensagem acerca da Matematica, a
qual ira influenciar a atitude do aluno”
(Serrazina, 1988, p. 23) — pelo que,
demonstrar gosto pela actividade
matemética, surge também como um
importante requisito do comportamen-
to do professor.

Em consonéncia com os varios
documentos publicados no ambito da
reforma, os autores do programa
defendem trés grandes finalidades
para o ensino da Matemética no
Ensino Bésico: desenvolver a capaci-
dade de raciocinio; desenvolver a
capacidade de comunicagéo e desen-
volver a capacidade de resolugdo de
problemas. Considera-se também:

aresolugao de situagdes problema-
ticas (numéricas e ndo numéricas)
devera constituir a actividade cen-
tral desta area e estar presente no
desenvolvimento’de todos os tépi-

cos, sendo esta a actividade pro-
motora do raciocinio e da comuni-
cagdo (ME, 1990, p. 126).

Embora os problemas néo constituam
uma novidade a nivel curricular, o
modo como a resolugéo de problemas
€ encarada nos novos programas
(finalidade, contexto e actividade)
constitui o seu aspecto mais inovador.
Com efeito, esta actividade néo é
considerada apenas como motivagéo
ou como meio para a aplicagéo e
mecanizagéo de conceitos e proces-
sos (ideia defendida nos anteriores
curriculos), mas defende-se também a
sua utilizagéo como contexto para o
desenvolvimento do raciocinio e da
comunicagao, assim como, para a
exploracéo e descoberta de novos
conceitos e processos matematicos:

A resolugéo de problemas, quer na
fase de exploragdo e descoberta,
quer na fase de aplicagéo, deverd
constituir a actividade fundamental
destadisciplina e estar presente no
desenvolvimento de todos os topi-
cos (ME, 1990, p.128).

Mas a resolugdo de problemas é
também considerada noutros docu-
mentos (APM, 1988; NCTM, 1991)
como contexto para a integragéo de
aprendizagens, fornecendo oportuni-
dades para aplicar e relacionar
conhecimentos matematicos previa-
mente construidos e permitindo o
estabelecer de conexdes com outras
areas do curriculo. Este aspecto, que
o programa néo discute, é facilitado
no Ensino Primario pela existéncia de
um Unico professor e contribui para
ajudar as criangas, néo so6 a percebe-
rem como as ideias matematicas
estéo inter-relacionadas, como
também a compreenderem e interpre-
tarem o mundo em que vivem e a
resolver problemas que nele ocorram.

A importéncia atribuida & resolugéo de
problemas nos novos programas,
pode também observar-se nos
objectivos gerais da disciplina, de
onde se destaca: a manifestagéo de
curiosidade e gosto pela exploragéo e
resolucéo de problemas do dia-a-dia;
o desenvolver de estratégias pessoais
de resolugéo de problemas, assumin-
do progressivamente uma atitude
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critica em relagéo aos resultados; o
confrontar das ideias com os colegas,
explicando e justificando as opinides e
descrevendo os processos utilizados
na realizagdo das actividades. O
programa sugere ainda que as activi-
dades de resolugéo de problemas se
relacionem com as vivéncias dos
alunos, na escola ou fora dela,
incluindo também jogos, adivinhas e
histérias “que apresentem questbes
interessantes para resolver e que
constituem verdadeiros problemas a
medida da sua idade [dos alunos]”
(p.128). Tal como afirma o NCTM
(1991), a Matemética, ao resultar
naturalmente de situagbes problemati-
cas que fagam sentido para o aluno,
torna-se relevante e a crianga associa
facilmente o seu conhecimento a
vérias situacoes.

Contudo, a posigéao central e funda-
mental que é atribuida a resolugéo de
problemas nas péginas iniciais do
novo curriculo, ndo tem qualquer
impacto no desenvolvimento dos
blocos de contetidos. Com efeito,
considerar que todo o programa se
desenvolve a partir da actividade de
resolugéo de problemas, implicava
contemplar devidamente essa orienta-
¢éo nas propostas de trabalho que,
juntamente com os contetdos,
constituem cada um dos trés blocos
que compdem o programa de Mate-
mética. Ndo o fazer, conduz a que
leituras superficiais, ou que néo
contemplem a primeira parte do
programa, ndo se apercebam de que a
resolugéo de problemas é afinal o
aspecto essencial do curriculo.

Na utilizagéo de situagbes problemati-
cas, um aspecto essencial € o modo
de conduzir a sua resolugéo na sala
de aula — “a resolugédo de problemas
deve constituir um momento especial
de interaccéo e didlogo” (ME, 1990,
p.129). De facto, fazer com que a
aprendizagem da Matematica se torne
relevante e significativa para as
criangas e contribua para o desenvol-
vimento nos alunos de atitudes
(espirito investigativo e critico,
confianga em fazer matematica) e de
capacidades (de raciocinio, de comu-
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nicagéo, de resolugéo de problemas),
pressupde um ambiente de aula onde
os alunos participem activamente,
experimentando, explorando e
interagindo com a professora e os
colegas (NCTM, 1991, 1994,
Baroody, 1993, Yackel et al, 1990).
Torna-se importante que o professor
adopte nas discussbes o papel de um
moderador, ouvindo os alunos,
respeitando os seus pontos de vista,
ajudando-os na verbalizagéo das suas
ideias, estimulando a partilha de
estratégias e introduzindo e clarifican-
do conceitos quando necessario,
fazendo sinteses finais e avaliando o
processo. Deste modo, a comunica-
¢ao e as interacgdes séo aspectos
que, tal com a natureza problematica
das actividades, devem ser privilegia-
dos na aula de Matematica.

Em sintese, podemos concluir que o
tipo de ensino visado pelas novas
orientag¢des curriculares é significati-
vamente diferente das praticas
tradicionais e, consequentemente, do
ensino que os proprios professores
experimentaram como alunos, impli-
cando mudangas, néo s no que é
ensinado, mas fundamentalmente no
modo como ¢ ensinado. Para que a
mateméatica escolar contribua efectiva-
mente para a educagéo das criangas,
desenvolvendo-lhes, a par com as
outras areas, as capacidades que o
programa desta disciplina aponta
como finalidades do seu ensino e
desenvolvendo-lhes, ainda, o gosto
pela Matemética, assume particular
relevancia o papel do professor,
nomeadamente as tarefas que propde
e a dindmica que imprime a sua aula.

A aula de Matematica: as tarefas e
o ambiente

A aprendizagem s¢ existe se se
basear na construgéo do conhecimen-
to feita pelo proprio sujeito
aprendente em interacgdo com os
outros e ndo por simples transmissao
do professor. Assim, sédo de importan-
cia capital as tarefas propostas aos
alunos, as metodologias que se
aplicam na sala de aula e as dinédmicas
que, através delas, se geram. Cabe
ao professor colocar questbes

desafiantes e abertas (permitindo
varios processos de resolugdo) que
levem & investigagao/descoberta,
permitam uma efectiva troca de ideias
e confiram significado as aprendiza-
gens que os alunos constroem.

O trabalho serad mais rico e desafiante
para as criancas se for realizado em
pares ou em pequenos grupos, pois
permite ndo so aprendizagens do foro
cognitivo, mas também muitas
aprendizagens sociais, nomeadamen-
te o saber ouvir os outros, a importén-
cia da interajuda e o respeito e
tolerancia pelas diferentes opinides.
Estas ideias da construgéo do saber
nédo séo exclusivas da Matematica,
mas aplicaveis a qualquer area do
curriculo. Porém, encontram nesta
&rea um campo propicio ao seu
desenvolvimento, através da formula-
¢éo e resolugéo de problemas,
podendo a investigagdo matematica
ter como suporte o uso de materiais
manipulativos ou a utilizagéo de
calculadoras e computadores.

E igualmente importante que as
tarefas possibilitem o estabelecimento
de diversas conexdes ndo sé dentro
da Matematica, mas também com as
outras éreas do curriculo, contribuindo
para uma aprendizagem mais significa-
tiva. Esta ideia ndo tem sido facil de
levar & préatica, nem mesmo no 1°
ciclo, uma vez que, tradicionalmente,
o espaco dedicado a Matematica era
bastante demarcado das outras areas
curriculares (veja-se o exemplo
bastante recente que nos foi facultado
pelas experiéncias vividas no &mbito
da Area-escola, onde, a maior parte
das vezes, a Matemética teve dificul-
dade em encontrar um espago de

_intervengao).

Analisemos, entdo, a luz das novas
orientacbes, alguns tipos de tarefas
para a sala de aula.

¢ Tomemos por exemplo o geoplano
5X5 e debrucemo-nos sobre dois
tipos de tarefas que podem ser
propostas naquele contexto:

1 - Indicar a figura geométrica dese-
nhada pela professora, ou contar o
nimero de pregos em que 0
elastico toca.
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2 - Desenhar todos os quadrados
distintos que é possivel obter
nesse geoplano.

Em relagéo a primeira, faciimente se
conclui que a sua resolugdo nao
pressupde actividade mental significa-
tiva, nem propicia qualguer tipo de
discussdo. Mas no que respeita a
segunda, a actividade de investigagéo
que envolve é com certeza rica e, no
que respeita a discusséo, adivinha-se
que a mesma poderé ser estimulante:
Como posso garantir que a figura é
um quadrado? O quadrado de lados
paralelos aos do geoplano sera
idéntico ou distinto de outro que
posso desenhar com os lados obli-
quos? Como posso ter a certeza de
que ja desenhei todos os quadrados?

Sendo assim, podemos concluir que
esta Ultima proposta se enquadra no
espirito dos actuais programas.

@ Vejamos agora, e no contexto dos
nimeros e operagdes, duas propos-
tas da utilizagéo da calculadora:

1. O Jodo tem no mealheiro 25
moedas de 50S00; 13 moedas de
100$00 e 7 moedas de 200$00.
Os CD-Rom estéo em promogéo e
o que ele quer comprar custa agora
5200S00. Podera o Jodo adquirir o
CD-Rom sem a ajuda dos pais?

2. A Mariana tem uma calculadora
onde das teclas numéricas s6 a do
numero 4 funciona, estando todas
as outras em mau estado. Apesar
disso ela conseguiu escrever 7 no
visor. Tenta descobrir como ela fez.

No que respeita a primeira proposta,
facilmente se verifica que a mesma
poderé ser resolvida sem o auxilio da
calculadora. Dependendo da idade
dos alunos, esta tarefa pode ser mais
ou menos complicada. Trata-se de um
problema, de certo modo tradicional,
envolvendo mais que uma operagao,
mas que s tem uma solugéo. Embora
estes problemas sejam importantes (o
aluno precisa pensar no que fazer
com os dados, que operagbes
efectuar) néo pressupdem grandes
variagdes nos processos utilizados,
nédo se antevendo por essa razéo
grande discusséo. Ja a segunda
proposta, nos parece mais no espirito
das novas orientacbes, pois leva a
colocagéo de hipoteses, a sua

verificagdo e a apresentagéo aos
colegas das diferentes estratégias de
resolugéo com a consequente discus-
s@o e argumentacao.

4 Vejamos agora duas actividades
que permitem estabelecer conexdes

_entre os varios blocos de conteudos:

1. Que figuras geométricas se podem
obter dividindo um rectangulo em
duas partes iguais? E em trés
partes iguais? Etc.

2. Completar sequéncias geométricas
recorrendo a quadrados, como por
exemplo:

b

No primeiro caso, trata-se de explorar
os conceitos de metade, terga parte
etc., no contexto geométrico, traba-
lhando simultaneamente varios
aspectos da geometria.

No segundo, estabelecem-se também
conexdes entre a Geometria e os
nimeros, trabalhando, neste caso, os
nimeros quadrados. A descoberta da
lei de formacéo é um aspecto interes-
sante, onde a comunicagao das
descobertas e as respectivas argu-
mentagdes ganham significado.

O recurso a elementos geométricos
pode também ser utilizado para a
construgéo das tabuadas.

Para a construgéo de conexdes
dentro e fora da Matematica, podem
contribuir novos contetidos como, por
exemplo, a estatistica, as estimativas
e as probabilidades, desde que em
contextos significativos.

Muitas outras tarefas poderiam ser
analisadas. Leva-las a prética &
trabalho de cada professor no contex-
to especifico da sua sala de aula.

Obviamente que néo existem receitas.

Desafiar os alunos com questdes
abertas e promover o confronto de
ideias séo tarefas que cada professor
tera de criar, adaptar, e experimentar
na sua propria turma. A imprevisibili-
dade das situagdes que o professor
enfrenta e a sua singularidade, nao
permitem solugdes gerais, nem os
desafios, sempre Unicos e novos que

nesses ambientes se colocam aos
docentes, tém respostas pré-progra-
madas. Contudo, e talvez mesmo por
isso, torna-se importante que os
professores discutam as novas ideias
partilhem as suas experiéncias, e
reflictam em conjunto sobre a prepa-
ragdo e andlise das suas praticas. SO
deste modo, cremos ser possivel uma
efectiva mudanga de préticas, com
reflexos positivos na educagéo dos
alunos.
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