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Revendo o ensino de Matematica: uma
proposta de trabalho interdisciplinar a

A Etnomatematica € o
estudo que busca revelar,
analisar e compreender
os conceitos e praticas
matematicas geradas por
um grupo cultural e a
matematica gerada por
outros grupos mas
apreendida e/ou utilizada
por aquele grupo
segundo a sua viséo do
mundo, seus valores,
linguagem, sentimentos,
accoes e desejos.

partir da etnomatematica

Introducio

Em muitos paises se convive com
dados inaceitaveis relacionados com
repeténcia e evaséo escolar e, em
grande parte das vezes, tais proble-
mas est&o intimamente ligados ao
desempenho em Matemética. Ainda
hoje, em vérias escolas, a Matemética
¢ considerada neutra, infalivel, acima
de qualquer divida ou critica. Ora,
esta visao ndo tem ajudado a superar
os problemas acima colocados.

Talvez um caminho que minimize as
dificuldades habitualmente encontra-
das no ensino/aprendizagem da
Matematica seja o questionamento da
prépria visdo da matematica. Néo
podemos mais, ao avaliarmos o seu
ensino/aprendizagem, ficarmos
restritos as explicagdes pedagodgicas
acerca da habilidade dos professores
e da utilizagdo dos materiais didacti-
cos; tdo pouco nos bastam explica-
¢Oes psicoldgicas a respeito das
habilidades dos alunos. Precisamos
encarar a matematica como um
conhecimento sécio e culturalmente
construido e, por isso mesmo,
passivel de duvidas e criticas. E,
também por isso, ndo completamente
abstracto, mas sim firmemente ligado
aos problemas quotidianos de diferen-
tes povos, vivendo em diferentes
meios. Esta viséo, que é a da
Etnomatemética, baseia-se nas ideias
sobre o multiculturalismo que, nasci-
das na Antropologia, encontraram

reflexo na educacgao fazendo com que,

nos ultimos vinte anos, em varios
paises, crescesse a tendéncia de se
analisar e teorizar a educagéo,
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inclusive a educagéo matematica,
através da Teoria Cultural.

A Etnomatematica é o estudo que
busca revelar, analisar e compreender
os conceitos e praticas mateméaticas
geradas por um grupo cultural e a
mateméatica gerada por outros grupos
mas apreendida e/ou utilizada por
aquele grupo segundo a sua viséo do
mundo, seus valores, linguagem,
sentimentos, acgdes e desejos.

O movimento culturalista e a
Etnomatematica conduziram ao desejo
de criar propostas educacionais
alternativas, propostas estas que
pusessem a descoberto as variadas
tradigbes culturais dos estudantes e
que levassem a sério os conhecimen-
tos matematicos adquiridos na vida
quotidiana. Tais propostas, além de
expor a multiplicidade de saberes e
valorizar o saber matemético quotidia-
no devem, ainda, ampliar o debate
acerca das formas tradicionais de
conceber as diversas areas do
conhecimento.

Contudo, formular estas propostas
educacionais alternativas nao tem sido
facil pois torna-se necessario expor o
saber dos vérios grupos culturais, o
que implica a execugéo de vérias
pesquisas. Isto é especialmente
verdade quando se trata do Brasil, um
pais de dimensdes gigantescas,
possuidor de véarios grupos culturais
diferenciados. Assim, néo se pode
esperar que tais pesquisas fiquem a
cargo somente das universidades; é
necessario que os professores de
primeiro e segundo grau tomem a
iniciativa de fazé-las. Mas eles, na
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maioria das vezes, possuem um certo
receio em executar pesquisas e,
também, em formular e pér em prética
propostas educacionais alternativas.

Algumas dividas e receios

A primeira coisa a fazer, cremos, é
acabar com o receio de executar as
sugestdes que as propostas educaci-
onais alternativas colocam. Sé depois
é que os professores deveréo pensar
em executar pesquisas e formular
propostas. No que se refere a colocé-
las em prética, uma das primeiras
preocupagdes do professor surge
com a pergunta “Como fica o conted-
do com a implementagéo de uma
proposta de ensino alternativa?” Ora,
sem dlvida, o conteldo néo sera mais
decidido somente pelo professor que
estara baseando-se nos livros e nas
propostas curriculares. O tipo de
ensino que se deseja alga o aluno e
seus pais a uma nova posigéo, ndo
mais sdo “receptores” mas sim “co-
responsaveis”, eles também deverido
participar da determinagéo do contetido.

E claro que néo se espera que alunos
e pais surjam com uma lista do
contelido matematico que desejam
que se ensine na escola e sim que
“indiquem” ao professor o que é
importante para eles. Esta “indicagao”
se fara através do contacto entre o
professor, os alunos e seus pais. Ou
seja, através do conhecimento das
histérias de vida do aluno e de seus
pais e de seus problemas quotidianos,
o professor devera seleccionar
contetdos que, além de visarem o
estudo do conhecimento acumulado,
satisfagam as necessidades sociais e
culturais dos seus alunos. Na verda-
de, a sua cultura deverd, mais do que
constituir uma fonte, tornar-se o
préprio conteido. Mas, o mais
importante, é que, ao pensar qual sera
o curriculo, o professor reflicta sobre
o proposito de formar o cidadao e de
reforcar a sua identidade cultural. Esta
reflexdo profunda indicara o contetdo
mais importante.

Uma preocupagéo que também se faz
presente refere-se ao método de
trabalho. Neste item deve-se pensar
que quando se deseja formar cida-

daos, os alunos devem ser encarados
como sujeitos activos, como objecto
do conhecimento. O professor e seus
alunos precisaréo trabalhar com
pesquisas junto a comunidade,
histérias de vida e problematizagao do
quotidiano. Deve-se lembrar que, além
da preocupacéo em estudar o saber
matematico acumulado, existe a
necessidade de se evidenciar a
construgéo do conhecimento, e os
seus aspectos histdrico, cultural e .
social e, desse modo o proprio aluno
registre e valorize os conhecimentos
da sua cultura. Também néo podemos
esquecer outros aspectos que
deveréo ser privilegiados, pois como
D’Ambrosio (1986) coloca, € neces-
séario permitir/incentivar o aluno a
desenvolver sua capacidade de
matematizar situagdes reais, a
desenvolver a capacidade de criar
teorias adequadas para as situagdes
mais diversas, e identificar o tipo de
informagéo para utilizar os contetidos
e métodos adequados nas situagdes
e condigbes que encontrarem, em
qualquer nivel.

Mas, como néo poderia deixar de ser,
além de se preocupar com o contetdo
e o método de trabalho, o professor
preocupa-se também com a avaliag&o.
E também esta terd uma conotagéo
diferente. Nao devera existir uma
preocupagéo em classificar o aluno,
mas sim, em avaliar, junto com ele, o
seu progresso em matematizar
situages, a sua participagdo nas
pesquisas e o seu interesse em
ensinar e aprender.

Por falar em pesquisar e aprender,
uma outra preocupagéao externada
pelo professor é “O que faremos se
aparecer alguma pergunta que n&o
sabemos responder?” Esta preocupa-
¢éo revela que ao fazer do aluno néo
um sujeito passivo mas sim um co-
responsavel, o professor acredita que
sua criatividade se expandira. Suas
perguntas n&o ficarao restritas ao que
esté escrito nos livros didacticos ou a
ma interpretagéo ou entendimento do
que foi dito pelo professor, elas
levardo a novas pesquisas, a Novos
conhecimentos. Mas, a esta preocu-
pagéo, devemos lembrar ao professor

que assim como no que se refere ao
contetdo, ao método, e a avaliagéo, a
responsabilidade de encontrar respos-
tas deve ser dividida. Aqui o papel do
professor também é outro, ele néo é
um “sabe-tudo”, ele é um pesquisa-
dor que nem sempre tem as respos-
tas. Deve ter sim, disposigéo para,
junto com os alunos, as procurar e
deve ter também o conhecimento dos
“caminhos” para as encontrar, seja
através de livros, periddicos, conver-
sas com especialistas, consultas as
universidades, etc.

Além dessas dificuldades, o profes-
sor, num primeiro momento, sente-se
apreensivo, julga-se incapaz de
problematizar o quotidiano. Dai a
necessidade de se lembrar que o
nosso conhecimento néo esta
compartimentado em disciplinas,
como na escola. Ao resolver nossos
problemas do dia-a-dia, nés ndo
dizemos: “para resolver esse proble-
ma usarei matematica, aquele outro
resolverei utilizando os meus conheci-
mentos de histdria ou ciéncias, etc.”
Talvez, se assim fizéssemos, ndo os
conseguissemos resolver. E necessa-
ria uma “integragéo” dos conhecimen-
tos o que, no caso da escola, podera
ser chamado de “interdisciplinarida-
de”. Mas, geralmente, esta palavra
também traz dividas e anseios e, 0
que podemos dizer, é que
problematizar o quotidiano na escola,
junto aos colegas professores de
outras disciplinas, pode néo ser téo
dificil assim. O mais importante é que
se tente, se fagam propostas que se
estudem, se executem e melhorem.

Formulando uma proposta:
elementos para reflexio

Num primeiro momento, antes de o
professor tentar formular uma propos-
ta alternativa para as suas aulas de
matematica, é necessério que exista a
preocupacéo de se construir uma
competéncia tedrica e de se reflectir,
face a esse fundamento, a viséo de
matemética e de professor que se
tem. Com este objectivo, o professor
poderé fazer uma reflexdo fundamen-
tada em textos sobre propostas
educacionais que se baseiam nas
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ideias do multiculturalismo, particular-
mente, em textos de Etnomatematica
(nas referéncias bibliogréficas,
encontram-se algumas sugestdes de
leitura sobre este tema). Eles ajudardo
o professor a responder a algumas
indagagdes que colocaréo a desco-
berto as suas concepgdes e o fardo
reflectir sobre a sua préatica pedagogi-
ca; estas indagag6es poderdo ser do
tipo:
¢ De onde vem a mateméatica? Ela é
descoberta ou criada?
® Para que serve a matematica?
e Quem sabe matematica? Como
aprende?
e Como é o bom aluno de Matemati-
ca? E o bom professor?
Estas indagagdes, seguidas de outras
que buscam explorar as percepgoes,
os movimentos e emogdes vividas
pelo aluno fardo com que o professor
comece a pensar no conhecimento
prévio com que o aluno vem para a
escola; conhecimento este baseado
na sua experiéncia como membro de
um grupo soécio-cultural e econémico.
Assim, € importante que o professor
coloque questdes tais como:

® Quem é o meu aluno? De onde
vem?

e Qual tem sido a sua historia de vida?

® Quais s8o os seus propdsitos? Para
onde quer ir?

e Ele precisa saber Matemética para
qué?

eTenho ensinado o que ele precisa?
Ele tem aprendido? Como ele se
sente em relagéo a Matematica?

Estas reflexdes levam a explicitagéo
da necessidade da contextualizagéo
do conhecimento matematico escolar
e a pensar num tipo de ensino que,
mais do que ensinar o conhecimento
acumulado pela humanidade, o faga
de maneira critica e de forma a
incorporar as experiéncias, conheci-
mentos, esperangas e anseios dos
alunos e de seus pais. Ou, seja, as
questdes de reflexdo acima coloca-
das, provavelmente, levaréo o profes-
sor a perceber o que de D’Ambrosio
(1990) coloca, isto é, que o passado
cultural do educando deve ser respei-
tado pois isto Ihe dara confianga em

seu préprio conhecimento e também
uma certa dignidade cultural ao ver a
sua familia e a sua cultura serem
aceites por seu mestre. Além do mais,
como salienta este educador, a
utilizagéo, na escola, dos conheci-
mentos que o educando e seus
familiares utilizam no seu quotidiano,
da seguranca aos alunos e faz com
que eles reconhegam que tém valor
por si mesmos e por suas decisbes.

Acontece porém que algumas destas
questdes ndo podem ser respondidas
a contento somente com uma
pesquisa em sala de aula; o professor
conhecera melhor o aluno, sua familia,
seu grupo cultural e o seu quotidiano
se conhecer os problemas, desejos e
anseios da comunidade na qual o
educando vive. Para tanto ele podera
fazer pesquisas observando e entre-
vistando os pais dos alunos e outras
pessoas da comunidade. Nesta
ocasido, o professor deveré assumir a
postura de quem aprende; ele devera
observar/ouvir as pessoas com
respeito e atencéo; deverd se lembrar
que, para resolver os problemas do
seu quotidiano tais pessoas criaram
um saber e o sistematizaram, torna-
ram-se mestres naquele assunto. E
com esta postura, o professor deve
tentar compreender o que é a mate-
mética para os seus alunos e para as
pessoas da sua comunidade, devera
também tentar conhecer melhor as
relagbes entre o saber e o saber-
fazer, entre a teoria e os métodos de
trabalho, entre a matemética e as
vérias disciplinas e entre elas e os
problemas quotidianos para entéo, se
langar a elaboragéo de uma proposta
de trabalho que incorpore os resulta-
dos deste conhecimento e compreenséo.

Exemplo de uma proposta de
trabalho

Desde Janeiro de 1995 a primeira
autora deste trabalho vem realizando
uma pesquisa no Vale do
Jequitinhonha, uma regiéo brasileira
considerada uma das mais pobres do
mundo e que possui altos indices de
analfabetismo. Neste trabalho, o
principal objectivo é conhecer,
compreender e analisar a utilizagéo e
(re)criacéo do conhecimento matema-
tico no quotidiano de um grupo de
produtores de ceramica artesanal.
Paralelamente, preocupa-se com a
melhoria do ensino de matemética na
regiao.

Trabalhando neste sentido, ela
realizou, numa escola da regido, um
mini-curso que tinha como principal
objectivo fazer com que o professor
reflectisse sobre as suas concepgdes
e a sua pratica pedagogica, levando-o
a pensar propostas alternativas para o
ensino de matematica. Contudo, tal
mini-curso contou com a presenca de
todos os professores de todas as
séries ministradas na escola (1° a 6°
séries), portanto, estavam presentes,
além de professores de Matemética,
professores de outras disciplinas tais
como Lingua Portuguesa, Histéria,
Ciéncias e Horticultura (a escola fica
na arearural e, por este motivo,
possui um professor que ensina como
preparar e cuidar de hortas), entre
outras. Estes professores foram
capazes de, a partir de pesquisas e
reflexdes, montarem varias propostas
de trabalho interdisciplinar, uma das
quais apresentaremos a seguir.

O Vale do Jequitinhonha é uma regido
carente nédo so de recursos

\ cabeca de bufalo

antilope

rato /

Desefthos do povo Tchokwe do Nordeste de Angola (in P. Gerdes,
“Etnomatematica: cultura, matematica, educagéo”)
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economicos e educacionais mas
também de profissionais
especializados em diversas éareas,
entre elas a saude: Ora, este é um
problema social grave que, segundo a
avaliagdo dos professores participan- -
tes do mini-curso, merece ser debati-
do na escola, ja que é algo importante
para a comunidade onde a escola
esté inserida. Um outro problema
comum & a necessidade que a escola
tem de tomar a seu cargo a educagéo
sexual dos educandos e ainda de
fazer com que os pais, que muitas
vezes nao sabem como abordar o
assunto, aceitem que a escola
assuma este papel. E foi pensando
assim que os professores decidiram
tomar o parto como tema de pesquisa
para uma proposta de trabalho.
Partindo inicialmente de uma entrevis-
ta com uma parteira, profissional ainda
comum na regido, eles comecaram a
vislumbrar novos caminhos a ser
explorados na sala de aula. Assim, a
partir deste tema, os professores
avaliaram que, em Matemética, nas
diversas séries, & possivel fazer
levantamento de dados — niimero de
médicos, enfermeiros e parteiras na
regido, nimero de pessoas nascidas
nos dltimos anos, populagéo total da
area, etc. — e que o tema também
possibilita a elaboragéo de gréficos, o
estudo de nimeros naturais e
percentuais, bem como de razéo e
proporcao, regra de trés e outros.

Em Ciéncias, segundo os professo-
res, poderia entre outras coisas,
explorar-se estudos sobre reprodugéo
humana, medicina caseira, etc. A
parte de medicina caseira também
seria um topico explorado na aula de
Horticultura onde os alunos poderiam
estudar as técnicas de producéo, em
horta, das ervas utilizadas.

O tema também se revelou riquissimo
para o estudo da Lingua Portuguesa
pois, para os professores, além de
estimular leituras sobre o tema e
produgéo de textos, permite um
estudo acerca dos termos regionais
utilizados pelas parteiras. Também
permite estudos sobre os aspectos
gramaticais implicitos no contetdo
abordado, bem como a preparagéo de
entrevistas e a analise (compreenséo

do texto) dos dados obtidos.

Os professores de Histéria considera-
ram que talvez fosse bastante estimu-
lante para os alunos estudar os
costumes e tradigdes que, ao longo
dos tempos, em diversos povos e
regides, tém sido relacionados &
gravidez e ao parto. Entre outras
coisas, seria possivel fazer um
resgate histérico sobre os primeiros
habitantes da regido e suas moradias
e, também, os problemas e transfor-
magdes ocorridas na area de salde.

O importante é que professores de
todas as areas, analisando juntos um
fato do quotidiano, verificaram a
possibilidade de sua problematizagéo
e que, em nenhum momento, eles
pensaram haver esgotado as possibili-
dades de exploragéo do tema. Parece-
nos fécil crer que experiéncias
parecidas poderiam ser vividas por
varios professores em diversas
escolas a partir do momento em que
tivessem espago para reflectir sobre
as suas concepgdes, a sua postura
em sala de aula e sobre as necessida-
des dos alunos e da sua comunidade.

Consideragoes finais

Se por um lado é fécil acreditar que os
professores podem, com certa
facilidade, problematizar o quotidiano,
devemos salientar que colocar em
prética a Etnomatematica implica uma
alteragéo radical no conceito que o
professor tem de si mesmo. O papel
do professor serd ajudar os alunos a
ver, compreender e a expressar a
realidade, a exprimir-se, a descobrir e
a assumir a responsabilidade de ser
elemento de mudanca na realidade. O
professor estar4, portanto, assumindo
um papel mais rico, amplo e dinadmico.
E isso s6 poderd acontecer a partir de
reflexdes e didlogos com outros
professores que, sem divida, sdo
necessarias para que sua préatica ndo
se fossilize na mesmice do “estou
ensinando do mesmo jeito que me
ensinaram”; o que de forma alguma
implicara a melhoria do ensino, do
aluno e da sociedade.
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