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Desenho de isabel machado

A experiéncia dos
Curriculos Alternativos
tem mostrado algumas

potencialidades, néo
obstante todas as
dificuldades e
necessidades que séo
manifestas e
reconhecidas por todos.
Mas estas ndo podem
ser o motivo que nos
leva a desistir.

Curriculos Alternativos...

com um cheirinho a Matematica

Escrever sobre Curriculos Alternativos
nemsempre éfécil, se bem que este meu
envolvimento que ja dura alguns anos
facilite um pouco a tarefa. Tudo se
complicaquando se pretende péro
acento ténico numa disciplina mais
especifica, neste casoaMatematica. Esta
tarefaassemelha-seauma “Misséo
Impossivel” quandoapessoaque escreve
temumaformagéo em Histéria e ocupa
uma fatiaimportante do seutempoa
estudareareflectir sobre problemas do
passado.

Partilho contudo aideia de que a Histéria
é algo vivo e ndo reliquias mumificadas
de tempos remotos, que hoje séovistas
apenas para satisfazer curiosidades ou
darprazeraumaespécie animal cadavez
mais em vias de extingéo, o “ratode
biblioteca”.

Quanto maior é o nosso conhecimento
do passado mais longe podemos
imaginar e construir o nosso futuro.
Porque acredito no futuro e na
capacidade que cada um de nés tem
de se transformar, acredito nos
projectos de Curriculo Alternativo,
enquanto estratégia facilitadora para
que cada jovem ndo se conforme com
um futuro que surge aos seus olhos
com contomos mais ou menos pré-
determinados.

Porque os Curriculos Alternativos téma
vercoma Vida, tenho de serlevadoa
concluirque aMatematica desempenha
um papelimportante emtodo este
Processo.

Como é evidente, partilho daideia que
nos dias de hoje estéa mais oumenos
aceite portodos que ndo pode haver
areas privilegiadas de saber. Eseistoé
umaverdade generalizada, assume um
particularrelevo quando pensamos em
projectos de Curriculo Alternativo que
devemusaraséreas “fortes” dosalunos
como alavanca paraamotivagdoea
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integragdo numa escola que se habitua-
ram a rejeitar.

Mas, apesar de tudoisto, permitam-me
darum cheirinho particulara Matematica
nestaminha reflexdo, 0 q.b. indispensa-
vel paraque este pequeno artigo seja
digerido com o prazerde umbom
manjar.
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Como todos sabemos mas muitos
esquecemos, aMateméticaestapresente
nos actos mais simples do nosso quotidi-
ano: otroco que se dédou recebe numa
loja, a explicagéo que damos aum
transeunte perdido, o calculoque o
automobilistafaz para saber o consumo
do seu carro ouocheque que preenche-
mos para adquirir um artigo séo
exemplos que todos conhecemos.

Neste sentido, ndo obstante as dificulda-
des queaindapodemosencontrar
nalguns professores em ligaros curricu-
los ao quotidiano, pensamos que lenta-
mente estaestdaserumadas “boas
praticas” que se temgeneralizado nas
aulas de Matemética.

Poroutrolado, estavertente relaciona-se
comumaoutraque esté subjacente ao
trabalho de um projecto de Curriculo
Alternativo, isto é, atdo apregoada
interdisciplinaridade que é sempre tdo
dificil de pér em marcha.

Sendo o Curriculo Alternativo funda-
mentalmente uma “turmade projecto”,
redine uma condigdo minima mas
preciosa paraque estaarticulacdo
interdisciplinar se concretize, a saber:
duas horas no horariocomumde todo o
Conselho de Turma paraacompanharo
projecto.

As dificuldades tém aver com habitos de
trabalho individual de muitos anos e um
sentimento de posse exacerbado, que se
traduz nalinguagem de todos os dias: “a
minhaaula”, “aminhaDirecgdode
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Turma”, “os meus alunos”. Enfim, ou
“é tudo nosso” ou tudo isto néo
passa do insustentavel peso de uma
ilusdo. O reverso da medalha é a
responsabilidade que carregamos nos
ombros por ter de encontrar uma
resposta (se possivel répida e eficaz,
tipo super-aspirina) misturada com
sentimentos de culpa porque estes
nossos desejos teimam em nédo se
concretizar.

Poroutrolado, sou muitas vezes con-
frontado comadificuldade que os
professores de Matemética experimen-
tam em cruzar os seus contetidos
com os de outras disciplinas. N&o se
pode exigir que todos tenham uma
fértil imaginacédo, mas penso que o
que esté por detras desta dificuldade
é um pouco mais profundo que isto.
Dificuldade em partilhar saberes,
dificuldade em nos confrontarmos
com as nossas insuficiéncias e as do
grupo, dificuldade em negociarmos
objectivos comuns. Em suma, dificul-
dade em nos relacionarmos.

Uma outra érea, mais complexa e dificil
detrabalhar, pode serprotagonizadade
umaforma particular pelos professores
de Matematica. Umaarea que diz
respeitoasocializagéo dos nossos
jovens, as suas competéncias pessoais e
sociais. Umaérea que temavercomos

valores, as atitudes e os comportamentos.

Mas o que é que aMatematicatemaver
comisto?

Como muito bem sublinha Bernard
Defrance™todos hoje sabemos, na
sequénciados estudos desenvolvidos por
Jean Piaget e outros psico-pedagogos,
queasestruturas mentais usadas nas
operagdes matematicas sdoasmesmas
que o sujeito utiliza paraacooperacéo
social. ;

Destemodo, as situagdes donosso
quotidiano que ja tivemos ocasido de
exemplificarexigem que a pessoa utilize
esses mecanismos operatorios, onde
sobressaemareciprocidade, a
reversibilidade e adescentragdo. Meca-
nismos fundamentais para sermos
tambémcompetentesnasnossasrelagoes
sociais.

Quando os mecanismos de cooperagéo
néo séo trabalhados naescola, e particu-
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larmente na sala de aula, a compensa-
¢éo é feita na familia. Quando traba-.
lhamos em turmas de Curriculo
Alternativo sabemos que, geralmente,
esta compensagao nao esta assegura-

.da, competindo entéo a escola

complementar, educativamente, a
fungéo da estrutura familiar.

Neste &mbito, toma-se paratodos
evidente o papel que o professorde
Matemética pode desempenhar, surgindo
como pivotde umaequipaque assume
como umdos seus objectivos de traba-
lho, aeducagéo paraos valores da
cidadania que estéo tdo bem definidos na
Leide Bases do SistemaEducativo e que
nds tdo mal conhecemos ou téo facilmen-
te esquecemos, porque nos deixamos
afogarporcontelidos que os manuais (as
vezes areveliados proprios programas)
nosimpdem.

Trabalhara pares ouem grupo, descobrir
solugdes para problemas do dia-a-dia,
ensinararespeitar o sabere aignorancia
de cadaum, sdo formas de ensinar
mateméticae, simultaneamente, estamos
airumpouco mais além. Estamos a
tentarajudaracrescer, pois néo se ensina
asolidariedade eacooperagdoatravés de
discursos mais ou menos bonitos ou
empolgados. Estaaprendizagemfaz-se
através de gestos e decomportamentos
vividos e partilhados por todos no
nosso quotidiano. E a sala de aula,
onde cada jovem
passa cerca de 30
horas por semana,
pode também ser
utilizada para
proporcionar essa
aprendizagem.

Desconhego a raiz
quadrada da
solidariedade. Ndo
sei elevar ao cubo
o respeito pelo
outro. Creio,
todavia, que é
possivel compreen-
der o que é araiz
quadrada e apren-
der a potenciagao
em momentos de
partilha onde
aqueles valores  /
estejam presentes.

Desenho de isabel machado

E tudo isto se inscreve no curriculo da
Matematica...

*kk

Os projectos de Curriculo Alternativo
visam proporcionar o 9° ano de
escolaridade a alunos que, por
motivos varios, acumularam
repeténcias sucessivas e encontram-
se em risco de abandonar o Sistema
Educativo. Ha muito tempo que as
escolas sentiam que a resposta
disponivel (o ensino recorrente
nocturno) néo era a mais adequada,
quer porque aquele tipo de ensino ndo
foi concebido para este tipo de
jovens, quer porque a frequéncia do
ensino nocturno agrava a situagéo de
risco em que eles j& se encontram.

Ao contréario do que muitos poderdo
pensar, os projectos de Curriculo
Alternativo ndo nasceram com o Despa-
cho 22/SEEI/96 de 19de Junho. Muito
antes, algumas escolas, nabuscade
solugdes mais adequadas, comegarama
construirprojectos de Curriculo Alterna-
tivo, tendo porbase o Despacho 178-A/
ME/93 de 30 de Julho.

Foipararegulamentareste tipo de
projectos avulso que foram surgindo nas
escolas e ainda para garantiralgumas
condi¢des minimas de funcionamento
* (duas horas de reunido semanal para
o Conselho de Turma e turmas com o
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méximo de 15 alunos), que surgiu o
Despacho 22/SEEI/96.

Penso que, @ pouco e pouco, esta
experiéncia tem mostrado algumas
potencialidades, ndo obstante todas
as dificuldades e necessidades que
s&o manifestas e reconhecidas por
todos. Mas estas ndo podem ser o
motivo que nos leva a desistir. Pelo
contrério, sdo a razéo pela qual
devemos pugnar por um maior e
melhor acompanhamento dos projec-
tos, onde a formacgéo dos professores
assume um papel de destaque. Neste
sentido, o convite recentemente
enderegado pela DREL a Associagéo
de Professores de Matematica, no
sentido de garantir a formagéo dos
seus professores envolvidos em
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InforMAT

Comecou a ser editada uma folha
informativa da responsabilidade do
Departamento do Ensino Secundério
— InforMat — de periodicidade tri-
mestral, dirigida por Domingos
Fernandes, Director Geral do Ensino
Secundario. O langamento desta fo-
lha informativa, como consta na sua
nota de apresentacéo, insere-se “no
ambito do conjunto de medidas des-
tinadas a apoiar o desenvolvimento
dos programas de Matematica” des-
te nivel de ensino. O nimero 1, rela-
tivo a Janeiro/Marco, foi ja distribui-
do pelas escolas e, entre outros,
contém textos como “Autoformacéo
continua - forma e funcdo”, “Desco-
brindo Geometria” e “Matematica
na Internet”, da autoria de, respecti-
vamente, Arsélio Martins, Graziela
Fonseca e Jaime Carvalho e Silva,
autores que, conjuntamente, assinam
ainda um artigo de opinido “O cum-
primento e o comprimento do progra-
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forma como cada escola assume
estas turmas de Curriculo Alternativo
(particularmente, os Conselhos
Directivos e os Conselhos de Turma).

turmas de Curriculo Alternativo, tem
um significado especial. Merecendo
esta associacéo toda a credibilidade
do ponto de vista cientifico e pedago-
gico, pensamos que este caminho é o
mais indicado para garantir uma formagéo
de qualidade aos professores.

Estamos longe da situagéo ideal.
Assim esperamos continuar, pois &
sinal que vamos elevando os nossos
graus de exigéncia. Mas continuamos
a acreditar que este é um caminho
possivel para contribuir para o suces-
so educativo dos nossos jovens. Com
os Curriculos ligados & Vida.

Mas, hoje, passados dois anos de
implementagéo do Despacho 22/
SEEI/96, é possivel passar a uma
segunda fase do nosso trabalho,
pugnando por uma maior qualidade de
todos os projectos. Esta depende do
Sistema, na medida em que este deve  Notas
melhorar as condigbes de trabalho
dos projectos (particular realce para a
atribuigdo de um reforgo orgamental
as escolas que assumem este
desafio), mas depende também da

'Defrance, Bernard (1992). Laviolence al'école.
Paris: Syros Alternatives.

Alfredo Dias
Assessor da DREL
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Numero tematico de 1998
Nao quer colaborar?

O nimero temético deste ano da revista Educagéo e Matemaética saira, como
habitualmente, durante o ProfMat e incidira desta vez sobre Educagédo —
Escola— Matemética. Com certeza que ao longo do seu percurso profissional
jéa viveu situagdes que o levaram a interrogar-se e a reflectir sobre esta trilogia.
Vimos agora convida-lo a partilhar essas vivéncias.

Envie-nos um texto relatando uma experiéncia que considere especialmente
significativa. Poderé ser, por exemplo, a descrigdo de uma descoberta que fez,
ou de um episddio que agradou especialmente aos seus alunos, ou de uma
actividade que considere particularmente relevante para a sua formacéo
global. Poderéa ser também uma opinido sobre como outros professores véem
a disciplina de Matematica, ou pontos de vista dos seus alunos relacionados
com a utilidade de aprender Matemaética, ou ainda um testemunho sobre como
equaciona o papel da Matematica na Educagao e na Escola.

N&o podemos, & partida, garantir a publicagéo no niimero temético, de todas
as contribuigbes que surgirem, mas dé largas a sua criatividade e ndo deixe de
escrever e de nos enviar a sua até ao proximo dia 5 de Setembro.




