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“Matematica 2001”: natureza e importincia de

um estudo sobre o ensino da Matematica

“Matematica 2001" é a
designagéo de um grupo
de trabalho da APM que
tem vindo a desenvolver

um estudo sobre a
situacéo do ensino da
Matematica em Portugal,
nas escolas basicas e
secundarias. Neste texto,
faz-se um ponto da
situagéo daquilo que ja foi
realizado, da-se uma ideia
do tipo de informacéo de
que se dispde e sublinha-
se a importéancia de uma
reflexdo alargada sobre
essa informacéo.

O grupo de trabalho “Matematica
2001" foi criado na APM, em 1996,
com o objectivo de elaborar um
diagnostico e recomendagdes sobre o
ensino da Matematica no nosso pais.
No ProfMat 96, e posteriormente no
n°41 da Educagdo e Matemética,
foram publicamente apresentadas as
razGes que motivaram a criagéo deste
grupo bem como a sua metodologia
de trabalho e as acgdes que projecta-
va desenvolver.

Importa agora fazer um ponto da
situagéo do que foi realizado. Além
disso, retomando o contetdo da
conferéncia inaugural do ProfMat 97,
é possivel dar uma ideia do tipo de
resultados do estudo que o grupo tem
vindo a efectuar.

Recordando o que é o
“Matematica 2001”

O trabalho do grupo “Matematica
2001" (que, desde Janeiro de 97
conta com o apoio financeiro do IIE) é,
no fundo, um projecto concebido com
o duplo propésito de (a) caracterizar
os principais problemas que afectam o
ensino da Matemética nas nossas
escolas basicas e secundérias, e (b)
apresentar propostas que contribuam
para a sua resolugdo. O estudo incide
em trés dominios:

® as praticas pedagodgicas;

¢ as condi¢des de trabalho existentes
nas escolas; e

° as necessidades de formagéo dos
professores.

Do plano que foi elaborado para um
periodo de cerca de trés anos, vale a
pena destacar dois aspectos essenci-
ais da metodologia adoptada: os
processos de recolha de dados e o
modo como seré produzido o docu-
mento final.

Paulo Abrantes

Conhecer melhor os pontos de
vista dos professores

Um estudo como este teria inevitavel-
mente que considerar os dados
oficiais, bem como os resultados de
trabalhos anteriores, a respeito de
questdes como o insucesso dos
alunos em Matematica ou a evolugéo
dos niveis de qualificagdo dos profes-
sores. Para além disso, teria igual-
mente que tomar em consideragéo o
enquadramento legal em que se
desenvolve o ensino da Matematica
em Portugal, em dominios como a
estrutura curricular, o sistema de
avaliagéo, a gestéo e a formagéo dos
professores. Por isso, uma parte do
trabalho do grupo tem consistido na
sistematizacédo de informagéo essen-
cial nestes varios aspectos.

No entanto, a caracteristica
porventura mais saliente do estudo é
o facto de se procurar que o diagnos-
tico seja fortemente baseado em
dados recolhidos directamente junto
dos professores e das escolas,
através de dois processos comple-
mentares:

® um inquérito aos professores; e

® um conjunto de reunides com os
professores de Matemética de
diversas escolas.

Tanto o inquérito como as reunides
tém um &mbito nacional e abrangem o
ensino bésico e o secundario. Além
disso, ambos focam questdes ligadas
as condigdes de trabalho e & forma-
¢éo dos professores. Mas enquanto o
inquérito tem um caracter individual,
reflecte visbes pessoais e inclui
diversos itens sobre as praticas
pedagdgicas, as reunides centram-se
na dindmica e nos principais proble-
mas de funcionamento do grupo
disciplinar de Matematica.
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As respostas ao inquérito constituem
dados de tipo quantitativo passiveis
de um tratamento estatistico e
representativos dos professores de
Matematica mas em que nao €
possivel conhecer a justificagéo das
opinides ou mesmo as interpretagdes
dadas as perguntas. As reunibes,
conduzidas como entrevistas colecti-
vas, geram por sua vez dados de
natureza qualitativa, que dizem
respeito a um niimero limitado de
escolas mas em que as opinides dos
professores séo explicadas e
contextualizadas. Ao adoptar uma
metodologia que combina processos
dos dois tipos, o projecto procura ndo
s6 ter uma visdo global da situagéo
mas também conhecer melhor o
ponto de vista dos professores sobre
o que se passa realmente nas escolas
e nas aulas.

Por vezes, as opinides que ouvimos
sobre o ensino da Matemética
traduzem meras impressoes que
resultam do conhecimento de um ou
dois casos. Outras vezes, procuram
apoiar-se em estudos realizados.
Porém, estes estudos, quando
assumem uma dimens&o nacional,
tém-se baseado sobretudo nos
resultados de exames ou de testes,
procurando verificar se certos aspec-
tos do curriculo oficial foram “adquiri-
dos” pelos alunos mas deixando de
fora aquilo que se passa no processo
de ensino-aprendizagem, em particular
o modo como os professores inter-
pretam o curriculo e o procuram
concretizar, bem como as condigbes
e a formagéo de que dispbem para o
fazer. Nos Ultimos anos, a investiga-
¢éo tem produzido estudos de caso,
alguns muito bem documentados,
sobre as concepgdes e préticas de
professores ou a dindmica de grupos
em diversas escolas. Mas estes
estudos tém assumido geralmente
uma logica individual, ndo permitindo
tragar um quadro a nivel nacional.

Um conhecimento profundo do que se
passa dentro da escola e das salas de
aula precisaria ainda de recorrer a um
contacto directo com as praticas
pedagogicas e, especialmente, a
observagéo de aulas. Talvez essa
metodologia possa vir a ser adoptada
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num futuro estudo. Por agora, o
“Matematica 2001" centrou-se nas
perspectivas dos professores.

Contribuir para um movimento
de reflexio e discussio

Um outro aspecto da metodologia
deste projecto que vale a pena
destacar é o modo como se procura
que o documento final reflicta ndo
apenas o ponto de vista dos seus
autores mas também os resultados da
reflexdo entre os professores.

Na verdade, o documento final s6
sera elaborado ap6s um periodo de
debate sobre uma verséo provisoria
que sera divulgada o mais amplamen-
te possivel. Com esta metodologia, o
grupo néo pretende apenas enrique-
cer o diagndstico e as recomenda-
¢Bes com a incorporagéo de contribu-
tos individuais ou colectivos. Tem
também o proposito de associar o
projecto a um movimento significativo
de reflexéo e discussdo em torno dos
principais problemas que afectam o
ensino da Matemética.

Alguns resultados

O essencial do trabalho de recolha de
dados foi j& realizado. Do inquérito —
que incluia 40 questbes e foi dirigido a
uma amostra aleatéria dos professo-
res de Matematica do continente,
representativa quanto ao grau de
qualificagéo profissional — obtiveram-
se cerca de 450 respostas de profes-
sores dos 2° e 3° ciclos do ensino
basico e do secundario (ho 1° ciclo,
colaborou-se num inquérito que o IIE
jé tinha em preparagéo). Quanto as
reunides, realizaram-se em cerca de
30 escolas dos vérios tipos e das
diversas zonas do pais (incluindo as
regides auténomas), foram integral-
mente gravadas e deram origem a
relatorios de acordo com um guido
previamente elaborado.

Na actual fase do projecto, os dados
estdo a ser analisados, num processo
que daré origem a um documento para
debate. Mesmo assim, é possivel
apresentar algumas questdes suscita-
das por esses dados, a titulo de
exemplos de um tipo de informagéo
que importa conhecer e discutir.

1° exemplo: a situacio do 3° ciclo

As estatisticas oficiais mostram um
aumento consideravel da percenta-
gem de professores profissionalizados
sugerindo que um dos grandes
problemas estruturais do ensino da
Matemética tem vindo a ser resolvido.
Contudo, essas estatisticas néo
conseguem captar os efeitos de
algumas alteracdes provocadas pela
evolucéo do sistema educativo. Um
exemplo é a progressiva separagéo
entre escolas basicas 2/3 e secundé-
rias. Os dados recolhidos pelo
“Matematica 2001" mostram que os
professores que estdo a leccionar
Matematica no 3° ciclo, em relagéo
aos colegas do 2° ciclo e do secundé-
rio, séo mais novos, tém menos
habilitagao profissional e menos
tempo de servigo. Verifica-se uma
tendéncia nas escolas secundarias
para atribuir os horérios do 3° ciclo
aos mais novos, aos estagiarios, aos
professores que nao tém habilitagéo
ou que vém de outros grupos. Ao
mesmo tempo, nas escolas basicas
2/3, o quadro estével é geralmente o
do 2° ciclo e ha muitos casos em que
o delegado do 3° ciclo é um professor
efectivo do 2° (por vezes, o mais
novo). Esta situagéo tem implicagdes
diversas em aspectos como a influén-
cia e as condigdes de trabalho que se
tem na escola, o nivel de conhecimen-
to das novas tendéncias curriculares
ou as necessidades de formagé&o.

22 exemplo: situacoes de
aprendizagem na sala de aula

As respostas a alguns itens do
inquérito fornecem indicagbes sobre
os tipos de tarefas, as formas de
interacgéo e os modos de trabalho
dominantes nas aulas.

Quanto a natureza das tarefas, os
“exercicios” sdo largamente
maioritarios (uma tendéncia em todos
os ciclos). Embora a uma distéancia
consideravel, a “resolugéo de proble-
mas” tem ainda assim uma expresséo
significativa, o que ja ndo se passa
com as “actividades de exploracgéo e
investigagdo” e muito menos com os
“projectos” que séo praticamente
inexistentes.
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Relativamente as interacgdes na aula,
a “exposigéo pelo professor” € o
método de comunicagéo dominante. E
usada com muita frequéncia por mais
de metade dos professores, aumen-
tando ao longo da escolaridade (no
secundério, mais de 80%). A “discus-
séo entre alunos” tem uma expresséo
bastante menor, tendo sido referida
como muito frequente por cerca de
um quarto dos professores do
secundario e um tergo dos do basico.

Os novos programas recomendam o
trabalho com “situagdes da realidade”
e o uso da "Historia da Mateméatica”.
O primeiro destes aspectos parece
ter alguma expresséo nas praticas
lectivas, embora diminuindo ao longo
da escolaridade. Quanto a Historia, a
sua express&o € menor mas, ainda
assim, cerca de metade dos professo-
res afirmou utilizé-la pelo menos “em
algumas aulas”.

Sobre os modos de trabalho na sala
de aula, verifica-se uma predominan-
cia do trabalho individual. O trabalho
em pares é também usado com muita
frequéncia, assim como o trabalho
com toda a turma. Ja o trabalho de
grupo tem uma expresséo francamen-
te reduzida.

Estes resultados devem ser lidos com
prudéncia, tanto mais que sdo muito
sensiveis as diversas interpretagdes
que terdo sido dadas a expressdes
como “exercicio”, “problema”,
“realidade”, etc. No entanto, eles
sugerem fortemente que a natureza
das actividades na maior parte das
aulas ¢ ainda muito marcada pela
pratica de exercicios e pela exposi¢éo
do professor, sendo muito menos
frequentes os momentos em que 0s
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Fig. 1 - % de professores do secundario
que utiliza as diversas situagbes “sempre/
quase sempre” ou “em muitas aulas”.
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Fig. 2 - % de professores que utiliza os
vérios modos de trabalho" sempre/quase
sempre” ou “em muitas aulas”.

alunos assumem um papel mais activo
e criativo. Embora n&o tenhamos
elementos directos de comparagéo,
podemos conjecturar que o ensino da
Matemética néo seré hoje, em
diversos aspectos essenciais, radical-
mente diferente do que era hd uma
década, ao contrario do que algumas
pessoas tém afirmado talvez por
atenderem apenas a evolugéo dos
curriculos ou a divulgagdo de experi-
éncias inovadoras. Apesar disto,
parece haver sinais de que algumas
das novas orientagbes, como a
importancia da resolugéo de proble-
mas e da ligagdo Matemética-realida-
de, s&o hoje consideradas por um
numero significativo de professores.

3° exemplo: a formacio

A utilizagéo das tecnologias é a area
que um maior nimero de professores
(em todos os ciclos) apontou como
uma prioridade da formacdo. Temas
em que os professores sentem mais
necessidades de formacéo séo a
geometria, as probabilidades e a
estatistica (no 3° ciclo e no secunda-
rio). Outras referéncias significativas
foram para a Histéria da Matematica
(no secundario), a Didactica (nos 2° e
3° ciclos) e a avaliagéo (no 2° ciclo).

Apesar das caréncias, ha hoje um
movimento significativo de procura de
formacéo. Mais de trés quartos dos
professores participaram nos Ultimos
dois anos em alguma acgéo de
formacéo. Os dados existentes
indicam que as actbes frequentadas
sao sobretudo encontros ou cursos.
Parece haver um consideravel desco-

nhecimento de modalidades actual-
mente admitidas para a formagéo
continua, como as oficinas, os
circulos de estudos e os projectos.

Os Encontros da APM, tanto nacio-
nais como regionais, constituem uma
referéncia para um nimero muito
consideravel de professores. Em
parte, isso serd uma consequéncia da
quantidade de oportunidades de
formag&o que proporcionam, saben-
do-se que, em muitas regides, acgdes
de outros tipos especificas para o
ensino da Matemética s&o escassas.
Mas, por outro lado, considerando
que muitos professores de Matemati-
ca séo hoje membros da APM (no
secundério, mais de 50%), este facto
reflecte uma situagdo muito diferente
daquela que se vivia hd uma década,
quando a Associagdo dava os seus
primeiros passos. Com efeito, parece
haver hoje um maior interesse por
desenvolver uma cultura profissional
marcada por uma ampla participagéo
e, a ser assim, trata-se de um feno-
meno que se poderé vir a traduzir em
novas perspectivas de formagéao dos
professores e de renovagéo do ensino
da Matematica.

Os proximos passos

O estudo desenvolvido pelo “Mate-
matica 2001 " considera muitos outros
aspectos, cobrindo uma variedade de
questdes relativas as concepgdes e
préaticas dos professores, as condi-
¢des de trabalho e recursos existen-
tes e a formagao.

Brevemente, estara disponivel um
documento provisorio fazendo uma
analise da situagéo com base nos
dados recolhidos. A sua discusséo
constituird uma oportunidade para
uma reflexdo necesséria a respeito do
ensino da Matematica no nosso pais.
Naturalmente, isso j& ndo dependera
fundamentalmente do grupo de
trabalho mas sim do interesse que os
professores revelarem e do papel que
os nlicleos regionais e os grupos de
trabalho da APM assumirem.

Paulo Abrantes
coordenador do Matematica 2001
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