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complicados, que ja ultrapassam
aquilo que podem solucionar com as

suas atitudes na sala de aula, mas que

se irdo agravar se aquele aluno
apenas for confrontado com medidas
punitivas, as quais se sente incapaz
de responder.

A indisciplina pode ser uma manifesta-

¢éo de muitas coisas diferentes: a
expressao de um mal estar interior; a
tentativa de dissolver o grupo turma
porque aquele aluno necessita de
estabelecer uma relagéo pessoal e
Unica com o professor; uma forma de
boicote as actividades da aula porque
estas ndo lhe interessam ou porque
se julga incapaz de as realizar com
sucesso; uma forma de mostrar a sua
revolta e a sua desconfianga perante

os adultos, sendo o professor o que
estd mais perto e acessivel; uma
vontade de medir forgas porque se
esta a crescer e ha necessidade de
afirmagéo; uma oposigéo pelo facto
de ser forgado a estar ali, a aprender,
quando lhe apetecia muito mais fazer
outras coisas e estar com outras
pessoas; uma maneira de forgar o
professor a negociar novas regras
porque ele é s6 um e os alunos séo
muitos, se eles se unirem todos, tém
imensa forga; uma falta de um projec-
to de vida que passe pela escola.

Os casos de indisciplina exigem
solugbes diversificadas. Mas todos
eles precisam de disponibilidade,
esforgo, paciéncia e, nos casos mais
dificeis, tempo. N&o ha casos perdi-

dos, ha é casos que ndo tém solu-
¢Oes rapidas e em que é preciso
investir muito antes de vermos
resultados.

Mas é suposto que os adultos somos
nos, ndo sé para mandarmos mais,
também para compreendermos mais,
para sabermos ajudar mais, quando
isso é necessario. E para termos mais
bom senso. Porque nédo ha documen-
to, por melhor que seja, que s6
porque existe resolva os nossos
problemas.

E como me disse um aluno que tinha
sido repreendido: “Querem-nos
direitinhos, todos bem comportados,
obedientes... e quem nos explica o
mundo?”

Margarida César,
Universidade de Lisboa

VIII Seminario de Investigacdao em

Educacao Matematica

Decorreu na Figueira da Foz, nos dias
10 e 11 de Novembro ultimo, o VIII
Seminario de Investigagéo em Educa-
¢cdo Matematica. Este seminério, que
contou com a presenga de cerca de
uma centena de participantes, tinha
como objectivo central criar um
espaco de divulgacéo e debate das
principais linhas de investigagéo em
Educacao Matemética, a nivel nacional
e internacional.

Realizaram-se varias sessodes incidin-
do sobre temas na érea da Educagéao
Matematica, Antropologia, Psicologia
e Linguistica. Apesar da aparente
diversidade destes temas existem
diversos pontos de contacto entre
eles o que proporcionou que, com
alguma frequéncia, se estabeleces-
sem ligagdes entre as conferéncias,
as comunicagdes e a mesa redonda
realizadas.

O seminario contou ainda com uma
apresentagéo de posters, a qual néo
pude assistir, mas que, segundo a
opiniéo dos presentes, foi um momen-
to rico em que foi possivel conhecer
de perto alguns dos trabalhos de in-
vestigacéo em curso ou ja concluidos.

Helena Rocha

Foram diversas as sessbes a que tive
ocasiédo de assistir durante estes dois
dias mas, na impossibilidade de falar
de todas, vou limitar-me a duas das
que mais me interessaram e que
foram realizadas pelos convidados
estrangeiros.

Uma delas foi a conferéncia proferida
por Nilson Machado, da Universidade
de Sao Paulo, logo no primeiro dia de
trabalhos e que se intitulava Sobre a
ideia de rede na escola: o sentido
literal e o metafdrico.

O sentido literal a que Nilson se
referia certamente ja o adivinharam,
tratava-se de uma rede de computa-
dores, ou seja, da tao falada internet.
Quanto ao sentido metaférico... Bem,
ao longo da sesséo Nilson foi-nos
colocando perante diferentes repre-
sentagdes do conhecimento. Come-
gou por nos falar na teoria do balde
isto &, o conhecimento encarado
como o enchimento de um balde.
Segundo esta perspectiva, o planea-
mento das aulas efectuado por um
professor seria gncarado como a
regulagéo da vazéo para encher o

balde, e a avaliagdo como a medigéo
do nivel de enchimento do balde. E,
com o seu sentido de humor comen-
tou:

Hoje é dificil encontrar professores
baldistas declarados. No Brasil to-
dos sdo construtivistas declara-
dos... seja 14 o que isso significal

Apresentou entéo a ideia de conheci-
mento como cadeia ém que os novos
conhecimentos se vao sucessivamen-
te encadeando nos anteriores. Mas
esta é uma imagem insuficiente para
descrever o processo de conhecimen-
to. E uma imagem parcial, sendo ne-
cessario compor as varias imagens se
quisermos saber como se conhece. O
conhecimento surge entéo, ndo como
uma cadeia, mas como uma teia de
significagdes que estd sempre em
plena actualizagdo, numa metamorfo-
se constante. E construido néo a par-
tir de um centro que se desenvolve,
mas como uma teia que ndo tem
centro mas tem centros de interesse.
Ou seja o conhecimento conceptuali-
zado como uma rede... tal como a

rede da internet.
F (continua na pagina 4)
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Mas isso € o resultado do crescimen-
to da APM que desde o principio
ambicionamos, ¢ o resultado do éxito
do ProfMat que sempre desejamos (o
numero de dinamizadores j& rondou
os 200). E porque esté acontecendo o
que quisemos, continuo a defender
estes Encontros anuais que mantém
viva uma certa unidade entre colegas
de vérias zonas do Pais, que nos
fazem sentir que em Beja,
Cantanhede ou Setubal (e até
mesmo em Cabo Verde ou
Mogambique, no Brasil ou nos E.U.,
em Inglaterra ou na vizinha Espanha)
h& quem tenha os mesmos proble-
mas, ha quem sinta as mesmas
dificuldades, ha também quem
procure novos caminhos, novas
solugdes; e é assim que, quer numa
sala onde decorra uma sesséo ou se
vé uma exposigdo, quer num corredor
onde se encontra um colega, vamos
trocando experiéncias, vamos conhe-
cendo novas ideias, vamos, pelo
menos, vendo formas diferentes de
apresentar ideias velhas ou ainda,

vamos recordando coisas que tinha-
mos esquecido.

E este turbilhdo que vale a pena
manter porque nos faz sentir vivos,
porque nos dé forgas para continuar
(aos velhos e aos novos). Dizia o
José Anténio Duarte nas suas breves
impressoes sobre o ProfMat 91,
acerca do acto pedagogico:

S6 que, bem diferente do actor de
teatro que entre varias cenas e final
recebe palmas, que o estimulam e
equilibram emocionalmente,... Ra-
ramente ouvimos as palmas,... Ra-
ramente pedem bis.

Eu julgo que todos, em qualquer
profissdo, precisamos das palmas; as
nossas “ouvem-se”, as vezes anos
depois, quando ex-alunos que néo
viamos h& muito tempo nos cumpri-
mentam com alegria, ou quando ex-
alunos que vemos mais frequente-
mente nos tratam com carinho. O
resto do calor de que precisamos para
além das palmas que demoram, vimos
busca-lo ao ProfMat — as comunica-

¢Oes, as sessoes praticas, as confe-
réncias, a banca da APM, as bancas
das editoras, as exposicoes, & hora
do café ou a do convivio; por tudo
isto, enquanto houver espaco,
continuo a pedir que todos os anos
surjam carolas dispostos a uma época
de preocupagdes, de canseiras e de
tantas mais coisas, para organizar
mais um ProfMat. Mais um que tera
sempre quem lhe aponte defeitos (ndo
é dificil encontra-los em obras huma-
nas) mas teréd sempre mais que lhe
apontam qualidades e Ihe encontram
vantagens.

A Comiss&o Organizadora, pelo muito
que nos deu, um MUITO FORTE
ABRACO! Obrigado Figueira. Gosta-
mos de estar aquil

Para o ano, decerto antes das 15h, o
Algarve encontra-se na bomba de S.
Marcos.

Até Guimaraes.
Carlos Prospero
Esc. Sec. Jodo de Deus,
Faro

Semindrio de Investigacdo em Educacdo Matemaitica

Também a conferéncia proferida, no
segundo dia de trabalhos, por Jeff
Evans, da Midlesex University do
Reino Unido e intitulada Construindo
pontes foi bastante interessante. Nela
foi abordado o processo de transfe-
réncia da aprendizagem na escola
para fora da desta.

A questéo da aplicagéo da Mateméti-
ca escolar noutros contextos fora da
escola, é importante para professores
e alunos, mas também controversa.
Segundo Jeff Evans, a transferéncia,
ou seja, a utilizagdo de ideias e
conhecimentos num outro contexto,
néo parece estar garantida a partida,
uma vez que a continuidade entre as
praticas escolares e ndo escolares
néo é imediata. Além disso, por vezes
a transferéncia é posta em risco por
inter-relagcées entre o pensamento e a
emogao, que levam a situagdes
inesperadas em virtude da tendéncia
da linguagem para assumir diferentes
significados.
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Para que a transferéncia ocorra é
necessaria uma tradugéo entre
discursos através de uma atencéo
cuidada aos significantes, as repre-
sentagbes e a outros elementos
linguisticos comuns nos dois campos.

Embora as ideias apresentadas no
decorrer da sesséo paregam apontar
no sentido de se poder responder
afirmativamente a pergunta: — Seré a
transferéncia possivel? — outras
questdes foram surgindo durante o
debate, tais como:

De que modo ocorre a transferén-
cia? Porque ocorre? Devemos en-
sinar Matematica ou ensinar Mate-
matica “para a transferéncia”?
Como desenvolvemos préticas pe-
dagogicas que facilitem a transfe-
réncia?

Questbes sem duvida ilustrativas do
interesse despertado pela conferéncia
e que até talvez vénham a constituir
tema de futuras conferéncias.

(continuagéo da pdg. 2)

No que respeita as comunicacdes,
apenas pude assistir a algumas, uma
vez que decorriam em simultaneo, o
que me obrigou por vezes a fazer
escolhas dificeis.

Chamou-me particularmente a aten-
¢éo a existéncia de sessdes com
temas comuns, que abordaram
problematicas inerentes a realizagéo
de actividades de investigacdo na sala
de aula e ao trabalho cooperativo.
Para além disso também foram
apresentadas investigagdes relativas a
aprendizagem de conceitos matemati-
cos e ao desenvolvimento profissional
dos professores.

E claro, ndo posso terminar sem
referir os momentos de convivio e de
contacto informal, tdo importantes
nestes encontros, nomeadamente o
que decorreu no Teimoso (o restau-
rante onde se realizou o jantar convi-
vio do seminario).
Helena Rocha
Esc. Sec. Patricio Prazeres



