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des desta natureza é fundamental
porque:

e o facto de terem a sua disposigéo
materiais manipulaveis permitiu-
lhes experimentar e estabelecer
uma constante ligagéo entre o
concreto e o abstracto;

e 0s jogos de comunicagéo, com 0s
seus aspectos ludicos, que neste
caso estavam associados a
representacéo e a visualizagéo,
contribuiram para a estruturagéo
do conhecimento do espago;

e a0 nivel dos conhecimentos
especificos (vistas e perspectivas)
foi nitido que os resultados obtidos
foram heterogéneos;

e admitimos que é a continuidade
deste tipo de actividades que ir4
consolidar a aquisigdo desses
conhecimentos, bem como o
desenvolvimento de capacidades
inerentes a compreenséo do
espago. Por outro lado, a continui-
dade de actividades desta natureza
concede aos alunos a oportunida-
de de ler, escrever, discutir ideias
e “(...) ao comunicar as suas
ideias, aprendem a clarificar, refinar
e consolidar o seu pensamento
matematico.” (NCTM, 1991).

Para terminar, é importante referir que

as aulas desta natureza exigem

bastante experiéncia na observagéo
do trabalho de grupo, o que se torna
dificil com um Unico professor na aula,
que corre o risco de ficar com uma
informagéo esbatida do percurso
seguido pelos alunos. Também, por
isso, € de incentivar os registos

escritos pelos alunos incluindo a

descrigdo da estratégia utilizada na

resolugéo das actividades propostas,
que se tornam fontes importantes de
avaliagéo.
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Debate

Diversificar o programa do

secundario?

O programa de Matematica do ensino secundirio deveria ser, de
algum modo, diversificado para diferentes tipos de alunos?
Porqué? Em que sentido deveria ser feita a diversificacdao?

Educagéo e Matematica abriu no ultimo nimero um debate publicando respos-
tas & questdo acima formulada, que nos foram enviadas. Trazemos a este
espago mais algumas opinies e reacgbes as respostas publicadas.

A diversificacio pode ter
resultados positivos

Estou de acordo com uma diversifica-
¢&o do programa de Matematica do
ensino secundério nas duas vertentes
que o compdem.

Os alunos que ingressam nos cursos
orientados para a vida activa tém
como objectivo o ingresso no mundo
do trabalho, o que me permite pensar
que a diversificagdo dos programas na
disciplina de Matemética poderia ter
resultados positivos. Perguntas como:
“Para que serve isto?”; “Para que é
que me interessa saber aquilo?”;
“Onde é que eu vou aplicar estes
conhecimentos?” S&o bastante usuais
nestes alunos. Estes, séo alunos que
apelam constantemente a um menor
grau de dificuldade, com o argumento
de que os seus objectivos néo sdo os
de prosseguir estudos e de nao
entenderem a utilidade de certos
conteldos que lhes s&o apresentados
na aula de Matemética, o que acarreta
grande desinteresse e grandes niveis
de insucesso.

Assim, sou favoravel a diversificagdo
do programa de Matemética de
acordo com a diviséo entre os dois
tipos de cursos. Penso que, caso se
concretizasse a diversificagéo, os
alunos provenientes dos CSPOVA,
que desejassem prosseguir estudos
no final do 12°ano, deveriam ter
acesso a condigdes que lhes permitis-
sem a devida preparagéo para a
realizagdo do exafme.

Em relagéo aos alunos que pretendem

frequentar os cursos predominante-
mente orientados para o prossegui-
mento de estudos e devido as muitas
incertezas relativamente a escolha da
area certa, penso que manter um
tronco comum a todas as &reas na
disciplina de Matemética no 10° e 11°
anos seria positivo, pois facilitava-lhes
qualquer alteragédo de area. No
entanto, o 12° ano ja poderia ter um
curriculo que fosse ao encontro das
necessidades especificas de cada
&rea mas tendo em conta a hipdtese
da existéncia de temas comuns.

Né&o concordo com a opinido da Paula
Teixeira, no ultimo ndimero da revista,
quando diz que no 12° ano poderia
ndo haver Matemética & semelhanca
do que acontece com a disciplina de
Fisico-Quimica. Quando se reconhece
que, mesmo os alunos da éarea de
humanidades necessitam de trabalhar
o raciocinio inerente & disciplina de
Matemética, até que ponto faz sentido
criar a possibilidade desta disciplina
n&o integrar o plano de estudo do
12°ano? N&o nos podemos esquecer
que estes s&o alunos da area cientifi-
ca de que a disciplina de Matemética
é parte integrante.

Em relagéo a opinido do Helder
Martins, discordo quando se refere a
falta de necessidade de diversificar o
programa pois, embora exista algum
espago de manobra, penso que ndo
sera o suficiente para suscitar o
devido interesse em alunos que
optam por cursos predominantemente

orientados para a vida activa.
Continua na pagina 38)
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transmitir uma certa dose de informa-
¢éo, onde ha determinadas licbes para
aprender, onde se formam determina-
dos hébitos. E o valor de tudo isto é
apontado para um futuro remoto: a

crianga deve passar pela vida escolar

por causa de “outra” vida que ha-de
viver; uma é sé a preparagédo da outra.
Como resultado de tal perspectiva, a
escola ndo ser4d uma parte da experi-
éncia vital da crianga, néo seré verda-
deiramente educativa.

e A educagdo moral centra-se na
concepgéo da escola como um modo
de vida social; o melhor e mais profun-
do treino social é precisamente aquele
que se adquire por ter entrado em
relagdo adequada com os outros,
numa unidade de trabalho e pensa-
mento. Os sistemas educativos actu-
ais, na medida em que destroem ou
negligenciam essa unidade, tornam

dificil ou impossivel alcangar um treino
moral auténtico e regular.

e A crianga deve ser estimulada e
controlada no seu trabalho através da
vida da comunidade escolar. Habitual-
mente, a maior parte do estimulo e
controlo parte do professor, ainda por
causa do esquecimento de que a
escola é uma forma de vida social.

¢ O lugar e o trabalho do professor;
devem ser interpretados a partir dos
principios ja referidos. O professor
ndo esta na escola para impor certas
ideias ou para modelar certos hébitos
da crianga; esta l&4 como um membro
daquela comunidade, para seleccionar
as influéncias que atingirdo as crian-
cas e para as ajudar a reagir devida-
mente as ditas influéncias.

¢ A disciplina da escola deve proceder
da vida da escola como um todo, e

néo do professor.

e A fungéo do professor é determinar,
na base da sua experiéncia mais larga
e sabedoria mais amadurecida, como
é que a disciplina que a vida impde
deve atingir a crianca.

® Todas as questdes relacionadas
com a avaliagdo e promogao das
criangas devam ser aferidas por refe-
réncia ao mesmo sistema. Os exames
s séo Uteis para verificar a prepara-
¢éo da crianga para a vida social, e
para decidir o lugar em que cada
individuo pode prestar melhores servi-
cos e receber melhor ajuda.

1. Extracto da tradugéo de Maria Adelaide
Pinto Correia publicada na revista Cader-
nos de Educagédo de Infancia da APEI
(Associagdo dos Profissionais de Educa-
¢éo de Infancia) em 1988. A sua publica-
¢éo foi amavelmente autorizada pela
redacgao da referida revista.

Diversificar o programa do secunddrio? (Continuagio da pdgina 34)

Penso ser conveniente mudangas ao
nivel dos assuntos a abordar nas
aulas, o que ndo me parece possivel
com um curriculo Gnico, comum as
duas vertentes do ensino secundario.

Maria de Jesus Vieira
Esc. Sec. Seomara Costa Primo
Amadora

Diversificar implementacdes em
vez de programas?

Nao sera facil decidir da diversificagéo
do programa da disciplina de Matema-
tica do Ensino Secundério sem abor-
dar questdes relativas ao programa
dos exames nacionais e ao acesso ao
Ensino Superior, sem perder ou se-
quer diminuir a flexibilidade alcangada
com a reforma e sem esquecer a .
apeténcia manifestada pela maioria
dos alunos que frequenta o curso
secundario para ingressar no Ensino
Superior: a definigdo de programas
dirigidos a determinados estudos
posteriores, ainda que sé a nivel do
12° ano, é na minha optica, inviavel
quando os exames nacionais “vieram
para ficar” e alguns desses exames
servem como provas especificas do
acesso ao Ensino Superior.

Vejo com alguma apreenséo deixar a
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diversificagéo totalmente ao cuidado
do professor do curso secundario,
sobretudo pelo risco de se estabele-
cer o caos em momentos de avalia-
¢éo final nacional ou de prossegui-
mento de estudos. Adiro, sem restri-
¢Oes as sugestdes da “Matemética
0" no 10° ano, numa tentativa de
apetrechar os alunos que completa-
ram o Ensino Bésico com as bases
imprescindiveis as aquisi¢gdes previs-
tas pelo programa do 10° ano; quanto
a criagdo no 12° ano da tal “Matema-
tica bis” em que apenas se faga o
aprofundamento em algumas éareas de
acordo com os estudos posteriores
previstos pelos alunos, que associo a
tal transformagéo da disciplina de
Matemética de trianual em bianual, j&
acarreta, a meu ver; a desejada sepa-
ragdo da candidatura ao Ensino Supe-
rior da certificagéo do Ensino Secun-
dario: o aluno ndo devera ser impedi-
do de receber o diploma do curso
secundario por ndo estar habilitado a
frequentar um determinado curso
superior.

E por que néo diversificar implementa-
¢Oes em vez de programas? Quando
penso no prosseguimento de estudos
em determinadas areas, ndo concebo
mais cortes nos programas do Ensino
Secundario mas, pelo contrério, sinto

que faz falta aprofundar determinadas
rubricas programaticas. Feita a redefi-
nicdo de aulas de apoio, talvez estes
casos apontados se resolvessem se
fosse anexada uma ou duas horas
semanais por turma com os mesmo
objectivo: completar informagao/
formacéo de acordo com a necessida-
de do aluno — para uns, porque quan-
do devia ter sido adquirida o néo foi,
para outros, porque a que foi apresen-
tada nao ¢é suficiente para os seus
objectivos.

Maria José Costa
Esc. Sec. Augusto Gomes
Matosinhos

-
Materiais

para a aula
de Matemdtica

A actividade proposta é a que se
refere no artigo “Visualizagéo, repre-
sentagéo e comunicagdo numa aula
do 8°ano”, da autoria de Alexandra
Pinheiro.

Esta proposta de trabalho estabele-
cerelagbes entre o plano e o espaco,
recorrendo a cubos, representagdes

e vistas.
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