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Reportagem na Escola Damido de Gois

Um ano com um curriculo alternativo

Foi ha cerca de um ano e meio que o
despacho 22/96 da Secretaria de
Estado da Educagéo e Inovagéo
determinou que “é permitida a criagéo
de turmas com curriculos alternativos
aos do Ensino Basico Regular ou
Recorrente”. O despacho foi apresen-
tado como uma medida que vinha na
sequéncia da legislagéo recente sobre
a compensagao educativa e os apoios
pedagdgicos, e foi rodeado de alguns
cuidados: qualquer experiéncia deste
tipo exigia um projecto prévio funda-
mentado e o controlo do Conselho
Pedagogico e de um Conselho de
Acompanhamento. Apesar disso, o
despacho 22 suscitou uma acesa
polémica. Alguns viam-no como uma
medida inevitavel de combate a
exclusdo escolar dirigida para grupos
especificos de alunos através da
utilizag8o de pedagogias diferencia-
das. Outros apontavam os perigos de
se isolar estes alunos em relagéo aos
seus colegas do ensino “regular” e as
eventuais dificuldades que surgiriam

mais tarde na hipotese de reintegra-
¢éo nos curriculos “normais”.

Enquadradas pela nova legislagéo,
algumas turmas de diversas escolas
iniciaram em 1996/97 projectos de
curriculos alternativos. Para sabermos
o que se passou numa delas (que
balango faziam professores e alunos
ao fim de um ano, que perspectivas
tinham para o futuro?), visitamos a

Escola Basica 2/3 Damigo de Gdis,
em Lisboa, onde uma experiéncia
deste tipo funcionou com uma turma
do 5° ano. Entrevistdmos Isolina
Oliveira (coordenadora do projecto,
directora de turma e professora de
Matematica), Vitor Henriques (profes-
sor de Histdria) e ainda quatro alunos.

A reportagem foi conduzida por Maria
José Boia e Paulo Abrantes.

“Qs s’tores sao melhores e fazemos mais passeios”

Antes da visita, tinhamos uma ideia
geral da origem e desenvolvimento da
experiéncia e conheciamos a legisla-
¢éo que a enquadra. Na escola, o
primeiro passo seria uma conversa
com um grupo de alunos da turma,
seguindo-se uma entrevista com o
professor de Histéria e, finalmente,
com a professora de Matematica.

Faldmos com quatro alunos durante
cerca de 45 minutos. Tinham concor-
dado com a conversa, a pedido da
directora de turma, e ndo puseram
problemas pelo facto de usarmos um
gravador. Eram trés rapazes e uma
rapariga, com idades entre 14 e 15
anos, matriculados no 5° ano pela
terceira ou quarta vez. Nos anos
anteriores, faltavam muito &s aulas e,
nalguns casos, acabavam mesmo por
desaparecer. Muitas vezes andavam
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na escola ou nas imediagdes mas néo
chegavam a entrar na sala de aula.

A escola fica situada em Chelas,
rodeada de bairros com problemas
sociais graves. Desemprego (agora
temporariamnte menos com as nume-
rosas construgdes na zona oriental da
cidade por causa da Expo 98), muitas
familias monoparentais, jovens com
muitos irméos, por vezes de idades
muito diferentes, que passam a maior
parte do seu tempo na rua.

A conversa com os alunos foi dificil.
Respostas curtas, inacabadas,
constantemente interrompidas por
uma piada de um colega, modos
impacientes. Um dos rapazes néo
parava de rodar a cadeira, mesmo
quando uma pergunta lhe era dirigida.
Outro mexia no gravador de 30 em 30

segundos. Mesmo assim, foi claro
que haviam gostado muito mais da
sua experiéncia escolar este ano. “A
turma é especial”, explicou um. “Os
s'tores sdo melhores e fazemos mais
passeios”, justificou um colega, em-
bora outro tenha logo acrescentado:
"s06 que ha professores que a gente
néo gosta nada”. Quanto & Matemati-
ca, havia unanimidade: “¢é fixe”, “é
optimo”, “eu gosto”.

Apesar de admitirem que a situagéo
melhorara em relagéo aos anos
anteriores, adiantavam que muitos
alunos “n&do querem vir & escola”. As
explicagdes eram varias e apresenta-
das de um modo incompleto, por
vezes através de frases que néo aca-
bavam e em que alguma coisa (que
ndo era para revelar) ficava subenten-
dida:
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“Um, ndo admira, com o que lhe
fizeram aqui uma vez".

“Vé&o aos péssegos, os homens é que
plantam aquilo e eles é que véo
comer”.

“Um deles ja foi suspenso uma ou
duas vezes. Ja cé veio a policia e a
mae dele para Ihe baterem™.

A jovem do grupo contou, em relagéo
a um outro aluno da turma: “Eu s6 lhe
mandei com a tesoura”. E perante a
nossa observagéo — “podias té-lo
aleijado™ — respondeu: “Era mesmo
para aleijar. Quem é que ele pensava
que eu sou, a irma dele ou qué?”.

Fizémos algumas perguntas sobre as
familias destes alunos, com o propdsi-
to de criar um ambiente mais informal
e amigavel. Porém, o tom geral do
discurso ndo mudou. Um dos alunos
revelou que tinha irméos mais velhos
e que até ja tinha varios sobrinhos.
Mas quando lhe perguntdamos o que
faziam os irmé&os, respondeu que nao
fazia a menor ideia.

Perspectivas para o futuro, ha poucas.
A aluna queria tirar um curso de in-
formatica ou trabalhar com criangas.
Um dos rapazes gostaria de trabalhar
por conta propria, em pastelaria, que
parecia ser uma tradigdo de familia.
Os outros nao tinham qualquer
aspiracgao.

Apesar de tudo, estes alunos néo
foram hostis connosco e pareceu-nos
que, a sua maneira, reconheciam o
esforgo da escola e de alguns profes-
sores para os envolver em actividades
mais interessantes do que as da
habitual rotina escolar. Os “passeios”
— isto é, as visitas de estudo (algu-
mas a centros profissionais) — e uma
melhor relagéo afectiva com os
professores eram os tragos mais
visiveis de uma experiéncia escolar
diferente da dos anos anteriores.
Ficdmos com a impresséo de que se
tinha dado um ou dois passos contra
o abandono escolar mas que havia
ainda um longo caminho a percorrer,
cheio de obstaculos e dificuldades. As
conversas posteriores com os pro-
fessores esclareceram muitas coisas
e ajudaram a equacionar diversos
problemas.

“A vida para eles tem sido tdo avara”

Isolina Oliveira é a coordenadora do
projecto e directora de turma. E
também a professora de Matemética.

_EM - Como ¢ que comegou a expe-

riéncia?

IO - No ano anterior havia um grupo
de alunos que professores e Directo-
res de Turma sentiam que estavam
desinteressados e desmotivados da
escola. Como Coordenadora, ia
ouvindo os Directores de Turma e os
professores a queixarem-se. Com o
grupo de quatro professores com
guem tinha em comum a mesma
turma, onde havia dois destes miudos,
comegamos a pensar que ja estava-
mos habituados a trabalhar com eles
de uma maneira diferente e que
podiamos experimentar junta-los
todos e arranjar o resto dos professo-
res, que quisessem. Isto foi logo
ponto assente, os professores que
quisessem trabalhar com estes
mitdos tinham que ser voluntarios,
né&o podiamos obrigar nenhum profes-
sor. O outro ponto era que tinhamos
de ter uma sala s6 para estes mitudos.
O terceiro era que os professores
tivessem no horario duas ou trés
horas comuns para reunirem semanal-
mente.

A ideia comecou la para Margo [de
961 e, em Abril, comegémos a fazer
reunides e a ver quem é que haviamos
de contactar. A ideia foi nascendo
mas comegamos logo a perceber que
tinhamos de alterar alguma coisa, nao
s6 em termos de metodologia, na
relagdo com os alunos, mas se calhar
também na parte curricular. Nessa
altura ndo havia o despacho 22, mas
se nos famos alterar alguma coisa,
tinhamos de garantir aos pais que
aqueles mitidos, porque estavam a
trabalhar num curriculo diferente,
quando saissem do 6° ano tinham um
diploma. E, portanto, contactdmos a
DREL que nos disse: “fagam o
projecto e fundamentem-se naquele
despacho do ensino recorrente”.
Claro que nds néo queriamos traba-
lhar com os programas do ensino
recorrente. Queriamos trabalhar com
o programa do Bésico em vigor.

Fizemos o projecto e levamo-lo ao
Pedagogico. Nessa altura ja tinhamos
o grupo dos professores, o que, pelo
menos para mim, era o aspecto mais
importante, era ter pessoas disponi-
veis para trabalhar com aqueles
mitdos. Foi aprovado em Conselho
Pedagégico e enviado a DREL, que
disse que sim.

Entretanto, em Maio ou Junho, sai o
despacho 22 e telefonam-nos para a
escola a perguntar se nés queriamos
refazer o projecto e enquadra-lo no
despacho 22. Claro que nds quisemos
logo, j& que havia um despacho que
estava muito de acordo com o que
nés queriamos, porque o despacho 22
prevé uma componente artistica,
vocacional e pré-profissional que nos
ja tinhamos pensado para estes
middos. Ja estava inicialmente no
nosso projecto fazer visitas a ateliers,
a centros de formagéo profissional,
para eles comegarem a contactar com
o mundo do trabalho, para verem
porque € que a escola é precisa. Nao
era, digamos, pensar em termos de
lhes conferir uma profisséo. Era para
que eles se apercebessem que, no
mundo do trabalho, s&o precisas
coisas que se aprendem na escola.
Por outro lado, havia a dimens&o
social, que eu acho que o 22 confere
ao projecto, que é evitar o abandono
escolar. A nossa motivagéo para o
projecto foi a de que estes mitidos
ficassem, pelo menos, com a escolari-
dade bésica.

EM - Vocés ja tinham decidido que
seriam 15 alunos?

IO - Tinhamos, no nosso projecto ja
tinhamos 15, o que coincide com o
que vem no 22.

EM - Como é que foi feita a selecgéo ‘
dos mitdos?

IO - O facto de ser Coordenadora dos i
Directores de Turma facilitou-me o

trabalho. Numa reunio, disse que

havia um grupo na escola que estava

a pensar avangar para uma experién-

cia e que queriamos trabalhar com

aqueles mitidos, que estavam em

risco de abandonar a escola, ou
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porque ndo gostavam da escola, ou
porque tinham tido muitos conselhos
disciplinares, ou porque néo dao
qualquer tipo de problemas, mas séo
de uma grande apatia, até um bocado
depressivos. Pedimos aos Directores
de Turma que nos fizessem uma
listagem desses alunos e que nos
marcassem entrevista com os seus
Encarregados de Educagéo.

Nesta altura, tive o apoio da professo-
ra de Educagéo Especial (a escola ndo
tinha psicdloga) e fizemos uma
entrevista aos pais. Aquilo ndo era
bem uma entrevista, era “nds vamos
fazer isto, o que é que acha?”. Claro
que os pais nem sequer punham a
questdo de eles terem diploma ou
n&o, mas nés diziamos que
estavamos a fazer uma experiéncia
com eles com o aval do Ministério e
que, portanto, se fizessem connosco
0 6° ano teriam a mesma o diploma.
Portanto, em relagéo a isso ndo havia
problema, mas queriamos um certo
compromisso da parte deles. Sendo
mildos que os préprios pais tinham
dito que ndo gostavam da escola,
também ndo sabiam muito bem o que
é que haviam de fazer. A Casa Pia nao
os queria, alguns destes tentaram a
Casa Pia ...

EM - Houve uma espécie de pré-
seleccdo...?

IO - Convocédmos os pais de todos os
alunos que os Directores de Turma
nos indicaram. Foram estes que
apareceram. Portanto hé outros que
poderiam estar aqui no projecto e néo
estéo, ndo porque nao precisassem.
A escola tinha feito um estudo e eram
a volta de trinta os alunos que nés
achavamos que estavam em risco de
abandono.

EM - Como se organizaram?

IO - Ainda em Julho, quando a equipa
j& estava formada e tinhamos a
certeza de que o projecto ia para a
frente, comegémo-nos a reunir para
olhar para os curriculos. O Portugués,
a Matemdtica, as Ciéncias, como é
que nods podiamos dar uma volta
aquilo? Um bocado baseado na
experiéncia das pessoas na area-
escola, comegou-se a pensar que, se
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calhar, o melhor era trabalhar com
estes milidos na base de ideias, de
temas, de projectos, mas coisas
curtas, porque eles sdo mitdos que
ndo conseguem levar as coisas
durante muito tempo, abandonam com

« facilidade.

Comegamos a pensar nos temas,
aquilo deu imensa discusséo. Que
temas é que eram mais interessan-
tes? Como a gente nédo se conhecia
bem, os professores e os alunos, a
colega de Inglés propds que o primei-
ro tema podia ser a volta de “quem
somos n6s?” Entéo vamos trabalhar
tudo o que tenha a ver comnosco,
nds, quem somos nds, eu, tu, ele.
Depois podemos alargar para a
familia, podemos alargar para a
comunidade mas, para ja, vamo-nos
conhecer. Acabou por ficar muito
restrito a nés. De facto, no 1° periodo
ndo avangdmos muito para além
disso, porque é téo dificil conhecer
aqueles mitdos... No principio,
andédmos para ai a volta de um més a
trabalhar com eles, quase s6 tipo
atitudes, comportamentos, coisas
assim, que tinham muito pouco a ver
com conhecimentos. Ha trabalhos
deles que estdo na escola e que
guardédmos porque no final queremos
fazer uma exposicéo na sala deles
com todos os trabalhos que fizeram
que tém a ver com este tema.

Para o segundo periodo comegamos a
pensar o que é que poderia ser
agregador e entdo pensdmos que, ja
que estédvamos a falar de nés, poderi-
amos avangar para aquilo que nos
rodeia, e o que nos rodeia é uma sala
de aula. Para comegar, ha um espago
e o0 tema espago dava para trabalhar
em varias disciplinas. Todas as
disciplinas acharam que era possivel
nos seus curriculos trabalhar coisas
ligadas ao espaco e, portanto, era um
bom tema, que podia ser agregador
para isto tudo. A questéo era: que
espaco € que temos? que espago é
que queremos? E a ideia era: vamos
partir da sala de aula porque quere-
mos que eles gostem da sala de aula,
que a tratem como qualquer coisa que
¢ deles. Foi entédo o periodo em que
nés arranjamos os’armarios para a

sala... Tudo assim, mais ou menos
ligado.

Comegamos a pensar o que é que
haveria de ser para o 3° periodo. Ja
conheciamos alguns dos mitdos
porque até ja os tinhamos entrevista-
do e, como a maioria eram rapazes,
todos gostavam de futebol. Para ndo
ser s futebol, que desporto? Entéo,
pensamos nos, vamos, no 3° periodo,
trabalhar com eles sobre o desporto.
A ideia era: que desporto temos? que
desporto queremos? Como héa muitos
jornais desportivos e havia muitos
dados, achei que, no caso da Mate-
mética, se podia ligar muito bem a
Estatistica. Também podia trabalhar
sobre os testes de condigéo fisica,
que iriam fazer na Educagéo Fisica.
Mildos destes, tudo o que tenha a
ver com desporto lhes interessa e,
alias, viu-se, estéo |4 montes de
trabalhos feitos ligados ao desporto.

EM - Nés percebemos que vocés
tinham feito os horarios de maneira a
terem duas horas seguidas varias
vezes, em vérias disciplinas...

IO - Eu, por exemplo, no caso da
Matematica, queria ter duas horas
seguidas com eles e, portanto, este
foi outro pedido que nds fizemos no
Conselho Directivo. Além disso,
aumentamos a carga horéria em
Educacéo Fisica, Desenvolvimento
Pessoal e Social e EVT, mantivémos
em Matematica e em Portugués e
diminuimos nas Ciéncias, no Inglés e
na Historia.

EM - Como ¢é que tu resumirias, na
generalidade, as ideias fundamentais
em que assenta o projecto?

IO - Por um lado, a ideia de
interdisciplinaridade. Por outro, a
preocupacéo da formagéo vocacional,
pré-profissional, que se traduziu
depois em muitas visitas. Os mitdos
fizeram muitas visitas, umas trés por
periodo, que envolviam Centros de
Formagao Profissional. Mas também
os levamos, por exemplo, ao Museu
do Azulejo, ndo para visitar o museu,
mas para trabalhar num atelier.
Também os levdmos aos ateliers
pedagégicos do Centro Cultural de
Belém e temos ainda prevista uma
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visita ao Parque Ecoldgico de
Monsanto, onde vou eu, o professor
de Histdria e a professora de Ciéncias
da Natureza. Estas visitas foram
sempre preparadas com eles, princi-
palmente as disciplinas que iam
depois aproveitar alguma coisa dali.
Também iamos previamente aos
locais falar com as pessoas, explicar
que tipo de mitdos é que eram e o
que é que nos pretendiamos. Por
exemplo, no Museu do Azulejo, as
monitoras ficaram sensibilizadas para
aquele tipo de mitdos e tinham
tarefas previstas para eles.

A terceira ideia subjacente a este
projecto era a relagdo afectiva com
eles. E por isso que tinhamos de ser
professores voluntarios, que néo
ficassemos amachucados com o que
eles dizem, com determinado tipo de
atitudes que estes mitdos tém, que é
o palavrdo, que é a agressividade.
Devo dizer-vos que passdmos metade
das reunides ao longo do ano a
discutir isto, por estranho que pare-
ca... Muitas vezes o principio da
reunido é a catarse, nos dizermos o
que acontece... e depois é que
vamos trabalhar as visitas de estudo,
ou 0s programas.

EM - J& disseste que reunem uma vez
por semana, no minimo. E que apoios
€ que tém?

IO - O Conselho Directivo desde o
principio. Quando comegamos a pedir
materiais — é evidente que com
estes mildos tinha de ter sempre &
mé&o aqueles materiais essenciais, as
tesouras, as cartolinas, os lapis, as
borrachas — e os armarios, tivemos
sempre apoio do Directivo. Depois ha
os outros tipos de apoios que séo

fundamentais... Olha, tivemos o apoio .

da professora de Ensino Especial que
fez os contactos com os Centros de
Formag&o e que preparava previamen-
te as visitas com os miudos. Chega-
ram a fazer 3 dias no Centro de
Formagéo e, portanto, tinham que ter
sempre actividades diversificadas.
Estes milidos nunca aguentam coisas
iguais por muito tempo, cansam-se
com facilidade e tém dificuldades de
concentragdo. Portanto, tinha de se
fazer sempre esta preparagéo prévia.

Também a DREL, a partir de certa
altura, comegou a fazer reuniées
periddicas com todos os professores
que estdo a trabalhar com turmas de
curriculos alternativos e desenvolveu
acgbes, uma sobre gestéo curricular e
outra sobre desenvolvimento de
competéncias sociais e outras estéo
previstas para o préximo ano.

Sé agora temos psicologa. Conversei
com ela e para o ano vamos integra-
la.

EM - Este projecto dura so6 para o 2°
ciclo, ou tem depois continuagéo?

IO - E por ciclo, neste caso, 5° e 6°
anos. A nossa ideia é que alguns
destes mitidos continuem connosco
no 3° ciclo e, portanto, nesta perspec-
tiva do curriculo alternativo. Alguns
dos mais velhos, que terdo 16/17
anos, se calhar, entrardo num centro
de formagéo profissional, provavel-
mente num destes que andamos a
visitar. Isso também foi um objectivo,
estarem dentro das actividades que |4
existem e poderem pensar no que é
que eles gostariam mais de fazer. Por
outro lado, auscultar os Centros para
ver se seria possivel, a partir do 6°
ano, integrar dois, trés destes alunos.

EM - Podes falar um pouco no
programa da matematica?

|O - Eu peguei no programa do 2° ciclo
e ndo me preocupei muito com o 5°
ano e o 6° ano. Por exemplo, no 2°
periodo, os mitidos tinham, na altura,
com a professora de Ciéncias, um
jardim na escola que eles cuidavam.
Aproveitei a historia do jardim para

trabalhar as éreas, perimetros,
fazerem um desenho do jardim a
escala, etc.. Introduzi a percentagem,
que n&o esté no programa nesta
sequéncia. A divisdo surge permanen-
temente, de repente |4 vai a diviséo ali
pelo meio, estés a perceber? Eles
acham que néo sabem dividir... Por
exemplo, as fracgdes surgiram
quando estédvamos a falar, ja néo sei
de qué, em que era preciso dividir
qualquer coisa ao meio. Nessa altura,
trabalhei o conceito de fracgdo. Nao
estive com a preocupagéo de seguir
como esté no programa, mas tenho a
partida pensado o que vou trabalhar.
Por exemplo, quando os mitidos véo
trabalhar os canteiros, introduzo os
tridngulos, mas posso aproveitar
outras ocasides que surjam para o
fazer. Eu penso que vou acabar por
trabalhar todos os contetdos do
programa.

EM - Do ponto de vista dos conteu-
dos, a gestao curricular é bastante
flexivel. Agora do ponto de vista das
formas de trabalho na aula, ndo estou
a imaginar que sejam muito '
expositivas.

IO - Em principio, os mitdos trabalham
em grupos. No entanto, com aqueles
mitdos, 4 num grupo s&o demais. S&o
grupos de dois ou de trés, ou individu-
ais, porque nés temos miiudos que
n&o querem trabalhar com ninguém.
Esses trabalham individualmente.
Como ha muita liberdade na gestéo
do espago, se fores & sala, vés, por
exemplo, uma mesa num cantinho,
que é daquele que falta muito e
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portanto estéd sempre um bocado
desfazado dos outros, € um dos tais
apaticos que diz isto assim: “eu ndo
venho a escola, s6 venho quando me
apetece”. Agora ja vem a escola,
porque... héo vé porque é que nao ha-
de vir, até se d4 bem com aqueles
professores com quem ele pode
conversar e que até lhe tém resolvido
problemas, por exemplo, leva-lo ao
médico ou tratar-lhe do lanche no dia
do passeio quando foram a serra de
Sintra. Porque é que ele também néo
ha-de ir? E mesmo assim. Esse mitdo,
por exemplo, s6 trabalha individual-
mente. Nunca consegues por aquele
mitdo a trabalhar em grupo. Os
colegas também ndo o querem
porque, como ele esta desfazado, ndo
sabe nada. Muitas vezes, em Mate-
méatica, estdo os outros a trabalhar e
eu sozinha a trabalhar com ele, para
ele poder andar mais depressa.

Um dos problemas que ainda ndo
conseguimos ultrapassar é que,
quando eles estéo a trabalhar dois a
dois ou trés a trés, conseguem
trabalhar um bocado sozinhos, mas
passado um pouco ja estéo a pedir o
professor, porque acham que o
professor é que sabe, que o que esté
ao lado sabe tanto como ele. Portan-
to, porque é que vai trabalhar com
alguém que é como ele? Eles querem
¢é o professor. Ainda néo consegui-
mos tornar aqueles mitddos auténo-
mos. E a nossa aposta para o ano, ver
se conseguimos pdr aqueles mitdos a
trabalhar mais sozinhos.

EM - E a avaliagdo. Como € que
vocés fazem a avaliagao?

IO - Foi discutido com eles, logo no
primeiro periodo, que todos os
trabalhos que fizessem eram avalia-
dos e como é que era feita essa
avaliagdo. Por outro lado, havia a
questéo das atitudes. E uma coisa que
néo foi bem conseguida. Cridmos com
eles um instrumento para avaliar
atitudes. Os professores tinham uma
grelha que era preenchida pelos
mitdos no fim da aula. Depois, o
professor levava-a para casa e punha
ao lado qual era a avaliagéo que ele
achava. A classificagdo erade 1 a5 e
foi-lhes explicado os tipos de compor-

tamento correspondentes ao 1 e ao 5.
Eu acho que eles sabem mais ou
menos funcionar com isto, mas é
engragado, havia miidos que se
sobrevalorizavam. Para eles, no fim de
uma aula, se tivessem atirado coisas
3 ou 4 vezes - e atirar coisas é
“empresta-me ai uma canetal” e ai vai
a caneta pelo ar - punham 4 ou 5. E
claro que isto tinha de ser discutido
com eles, porque o0 4 ou o 5, diziamos
nos, era para o miido que atirou uma
vez ou que nunca atirou. Também
tinhamos os mitidos que faziam este
tipo de avaliagéo impecavel.

Segundo a DREL, a avaliagéo néo é
quantitativa, é qualitativa. Nos cons-
truimos umas fichas com um caréacter
muito descritivo que foram explicadas
aos pais e aos mildos. Nos
estavamos a espera que os mildos
achassem aquilo o méximo, mas néao
acharam nada. Por isso é que nés, no
2° periodo, e eu disse isso na reunido,
na DREL, pensédmos que tinhamos
que avancar para o nivel e ndo sé eu,
mas também outros colegas de outras
escolas. Para estes mitidos que tém
poucas normas, poucas referéncias, o
numero é um boa referéncia para eles.
E quando era na avaliagéo das atitu-
des isso era notdrio, porque avaliar
atitudes assim, sem atribuir niveis, fica
muito no ar. A gente dizia “nao,
atiraste a caneta mais de 3 vezes, eu
vi, e por isso nao podes ter um 4 ou
um 5". Agora se eu dissesse foi mau,
foi positivo, foi negativo isto ficava
muito nebuloso. Assim néo, era um
nimero e eles sabiam que o 3
correspondia a alguma coisa, que o 4
correspondia a outra coisa e que 0 5
correspondia a uma coisa diferente,
estas a ver? Isto para nés foi, em
certa medida, uma surpresa. Quando
estivemos com eles a ler a avaliagéo
descritiva, a primeira pergunta que
eles faziam era “estd bem, mas isso a
que é que corresponde? E um 3, um
4,um 5, ou éum 27",

EM - Se vocés derem niveis, para
aqueles que tém niveis positivos é
agradavel, mas para os outros?

IO - Para os outros essa questéo pde-

se. Alids, eu penso que uma das
razbes porque até agora tem sido

qualitativa e descritiva é porque, como
isto € um projecto de dois anos, os
mitidos ndo reprovam do 5° para o 6°
ano. Nos sempre dissemos, desde o
principio, que era para trabalharmos
dois anos. Tanto que ha um aluno, que
¢ o Unico que eles acham que ¢é fraco
e que se calhar ndo devia ir para o
6°ano, dizem eles. E nds dizemos:
“Né&o se esquegam que isto é um
projecto de dois anos! Reparem que
ele estd a comecar a vir e esta a
gostar, para o ano ele pode recuperar
imenso. Alguns estdo aqui e s
aproveitam metade da aula, portanto
ele pode recuperar imenso!”.

EM - Mas diz-nos 14, como é que s&o
estes miudos, como alunos, que
diferencas lhes encontras em relagéo
aos outros?

IO - A primeira para mim ¢ esta, séo
mitidos desmotivados. De um mitdo
que no ano passado, pura e simples-
mente, deixou de vir & escola a meio
do ano, diz-me agora a mae assim
“Olhe senhora doutora, eu néo sei, s6
sei que este ano ele se levanta para ir
a escola e no ano passado néo o
conseguia levantar”. E ndo vinha e a
mae sabia que ele ndo vinha a escola.
O que ficava a fazer em casa? Ficava
a dormir, depois levantava-se, ia ter
com a mae ao café e por ali ficava. O
mildo, este ano, ja disse que quer
continuar. Portanto, aquilo que é
comum a todos é uma desmotivacéo
muito grande em relagdo a escola e as
aprendizagens. Depois, € a
desconcentragdo. Tu s6 consegues
falar bem com aqueles mitdos,
quando estés sozinha com eles. Basta
estarem dois, para j& estarem comple-
tamente distraidos e a implicar um
com o outro. A relagdo com o outro é
ma, aqueles milidos falham a nivel da
competéncia social, ndo sabem
relacionar-se uns com os outros.
Apesar da maioria ndo ser de alunos
com dificuldades de aprendizagem,
tenho dois ou trés que tém, néo
conseguem aprender. E uma coisa
terrivel, quem esta de fora ha-de
achar que isto é téo simples, mas de
facto é dificil, porque tudo serve para
eles se desconcentrarem. Mas se tu
estiveres sozinha com um deles
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consegues estar uma hora a falar com
ele. Consegues perfeitamente, das
coisas mais variadas. E assim que eu
vou sabendo coisas da vida deles.
Problemas familiares e sociais, é mais
ou menos uma caracteristica comum a
todos. Quando falamos com os pais
acham muito bem que os filhos
frequentem a escola, mas também

eles nao gostam da Escola e portanto
hé neles uma certa aceitagéo - “eu
gostava que ele andasse c4, que nao
tivesse so a 4° classe, que tivesse
mais estudos, eu até lhe digo que é
preciso para tirar a carta... mas, ele
néo gostal”. Depois temos aqueles
mitdos que séo de facto hiper-
activos, que nunca estéo quietos.

“No ano passado, por esta altura, ja tinham desaparecido”

Vitor Henriques € o professor de
Histdria. Na conversa que com ele
mantivémos, comegou por fazer
comparagbes com a experiéncia que
teve em 81/82 na Escola Manuel da
Maia com alunos que viviam no Casal
Ventoso.

VH - Na nossa escola, eu apanhei o
combdio um pouco em andamento.
Cheguei aqui em finais de Setembro,
principios de Outubro, e tive que
entrar no esquema que estava ja
montado. L34, trabalhdvamos de uma
maneira um pouco diferente. As aulas,
eram planificadas e dadas em conjun-
to, os professores conviviam mais
com os alunos, acompanhavam-nos,
comiam com eles, iam a casa deles.

Estes mitdos, aqui, de um modo
geral, ainda ndo conseguiram uma
relagdo de empatia com os professo-
res. Eles ainda nado sentem a necessi-
dade da escola, ou da aula. E enquan-
to isso nao for conseguido é escusa-
do, ndo ha volta a dar.

EM - E em termos de organizagéo do
curriculo?

VH - Na Manuel da Maia, privilegia-
mos as disciplinas de Educagéo Fisica,
Educagéo Musical e Trabalhos
Manuais, que s&o disciplinas que os
motivam mais. Eles tinham Educacéo
Fisica todos os dias. A medida que o
tempo foi passando, fomos equilibran-
do a carga horéria. A partir do momen-
to em que comegamos a sentir que
“tinhamos os mitidos na méo”
comegaram a ter mais aulas de
Matematica e Portugués, embora
tivessem sempre mais horas de
Educagao Fisica. Porque estes mitdos
gostam muito é de mexer, de fazer.

EM - Aqui ndo fizeram esse tipo de
opgdes?

VH - Aqui ndo fizemos as mesmas
opg¢des mas, também, esta escola
n&do tem as condi¢des que tinha a
Manuel da Maia, naquele tempo.
Porque, por exemplo, nds este ano ja
chegamos a concluséo de que os
trabalhos de EVT s&o fundamentais
para estes milidos mas, aqui, ndo
temos uma sala, onde possamos
desenvolver, por exemplo, os Traba-
lhos Oficinais, os Téxteis, a Carpinta-
ria, o Barro, o Ferro. Estamos a
pensar, alias a Isolina é que teve a
ideia, de, para o ano, tentarmos fazer
3 ou 4 grupos com estes mitdos, em
que uns estdo na Informatica, outros
nos Téxteis, outros no Barro, ao
mesmo tempo, mas em espagos
separados, porque 15 mitdos destes
a trabalharem, ao mesmo tempo, é
impossivel. S3o0 areas que nds
precisamos muito de desenvolver com
eles, porque séo &reas que os atraem.

EM - Duas horas semanais séo
suficientes para planificar o trabalho
com os outros professores da turma?

VH - Aqui temos duas horas por
semana que sdo mais para fazer
balangos, para saber como é que
correu a semana, quais os problemas
que apareceram...

Na Manuel da Maia, nos sé trabalha-
vamos com aqueles alunos. Tinhamos
mais horas de reunido para a planifica-
¢éo, porque planificdvamos e déva-
mos as aulas em conjunto, por
temas. Aqui, tenho as outras turmas
para completar o horario. E 6bvio que
néo podemos exigir que, numa
situacédo destas, so tivéssemos esta

Basta dizer que alguns destes mitdos
dormem 3 a 5 horas. Como & que
estes mildos podem? Isto séo
problemas que ndo tém sé a ver com
a escola. Temos ainda os outros
mitdos que do ponto de vista psicolo-
gico tém caracteristicas depressivas,
baixa auto-estima. A vida para eles
tem sido tdo avara...

turma. Se houvesse duas ou trés
turmas de curriculos alternativos ainda
se podia pensar na hipotese... aquele
grupo de professores trata sé dos
curriculos alternativos. Mas eu ainda
ndo pensei se isto sera muito correcto
Ou n&o.

EM - Aqui, esses temas sdo tratados
mais isoladamente...

VH - S30. E 6bvio que eu fiz um
programa para a minha disciplina, mas
fiz um programa para seleccionar
conteuidos, aqueles que eu considero
mais significativos para estes mitdos.
E os outros professores fizeram um
pouco assim.

N&o ha um grande trabalho de
interdisciplinaridade mas, por exem-
plo, quando falei no clima tive que
tratar os gréficos e a Isolina, na
Matematica, concordou em fazer com
que o assunto coincidisse...

EM - Como é que caracteriza estes
alunos?

VH - Sao todos daqui, do bairro de
Chelas. Alguns, do antigo Parque do
Reldgio. Sao mildos que faltavam
muito, que abandonaram a escola, que
tinham 4, 5, 6 processos disciplinares
durante o ano. Temos ali um conjunto
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de mitdos que o que queriam era
trabalhar, porque tém alguma necessi-
dade de dinheiro, tém alguns vicios
ja... Apesar de trabalharem um pouco
a parte, acabam por conviver com os
outros miudos. E, parecendo que néo,
um mitdo tem 15, 16 anos bem
vividos, quando anda com mitdos de
9, 10 anos ¢ dbvio que a escola ja ndo
lhes diz muito.

Mas, acima de tudo, o grande proble-
ma destes mitidos é serem de familias
desestruturadas, muitas monoparen-
tais. H4 muitos problemas de droga,
violéncia, alcoolismo, desemprego.
Praticamente nao h& nenhum mitdo
que nao tenha um problema destes e
¢é obvio que esses problemas vém
aqui para a escola. Nos, muitas vezes,
tentamos resolver problemas aqui,
que a escola ndo tem meios para
resolver, porque sdo problemas
sociais, ndo s&o problemas criados na
escola, s6 que eles aparecem-nos
aqui e temos que lhes dar alguma
resposta.

E ha outra coisa, nds s6 temos uma
turma de curriculos alternativos, mas
se quiséssemos arranjar duas ou trés
turmas de mitdos idénticos a estes
nds também arranjdvamos, matéria
prima n&o falta...

EM - Tém psicéloga ou assistente
social?

VH - Esta escola,integra a experiéncia
dos TEIP os Territérios Educativos de
Intervencgéo Prioritaria, e s por esse
facto é que, agora, foi cé colocada
uma psicéloga. Esta colega tem 4
escolas a cargo dela, repare que séo
ai dois mil e tal alunos. O papel dela é,
fundamentalmente, ao nivel da
orientagéo escolar para os alunos que
acabam o 9° ano. Aqui e na Verney,
que sdo as duas escolas que integram
os TEIP, sé para a orientagéo escolar
e profissional ela néo chega. E a tal
questéo, diz-se, por exemplo, que
20% ou 30% das escolas do pais
estdo cobertas pelos servigos de
Psicologia e Orientagéo. Estao, desta
maneira!l E é 6bvio que uma psicédloga
n&o pode dar resposta aos problemas
de 2500 alunos, porque sao muitos. E
esta escola, a Luis Anténio Verney e

mais duas escolas do 1° ciclo. E s6
esta escola do 1° ciclo, an® 9, que
esta aqui ao lado, tem 400 alunos, é
uma escola grande. E ébvio que nao
da. Volta n&o volta, a Isolina vai 13, fala
com ela, a pedir uma observagéo...

EM - E assistente social?
VH - Nao ha.

EM - Mas parece que devia haver uma
pessoa que fizesse uma certa ligagéo
ao meio do aluno.

VH - Pois, isso n&o ha mesmo. O
servigo de Psicologia e Orientagéo,
em principio, devia ter trés elementos:
o psicélogo, o orientador escolar e um
assistente social. Isto é que é a
equipa completa que esta prevista
deste 91. O problema é que, geral-
mente, sb temos um ou dois elemen-
tos, raras s&o as escolas em que ha
os trés. E nés aqui ndo temos a
assistente social, o que na nossa
escola era fundamental. Muitas vezes,
o que acontece é que n&o ha ligagéo
entre a escola e a familia e, de alguma
maneira, as pessoas aceitam melhor a
assistente social do que o psicologo
ou o professor a ir a casa deles.

EM - Nos estivemos meia hora com
os alunos e pelo que pudemos
perceber ndo deve ser nada fécil lidar
com eles.

VH - E como eu costumo dizer, trés
horas com estes mitidos equivalem a
seisou sete com os outros. Eu quando
saio de uma aula com estes mitidos
venho cansado... porque é uma
tensdo grande em que se tem de
estar sempre. E mesmo assim,
ninguém esté livre de, no meio de uma
aula, um deles se voltar para tras e
pregar um estalo no outro. Para os
controlar e para eles estarem com um
minimo de atencéo e de concentragéo
tenho que fazer um esforgo muito
grande.

EM - No seu entender, até que ponto
os curriculos alternativos conseguem
responder a estas situagdes?

VH - Eu acho que se consegue fazer
alguma coisa se os professores que
integram os curriculos alternativos la
estiverem voluntariamente e com
vontade, mas o problema é que os

mitdos andam um ano, dois anos com
curriculos alternativos e depois?
Acabam-se os curriculos alternativos
e 0 que é que vao fazer? Esses
middos vao ter muita dificuldade em
se integrarem nas turmas ditas
normais, a ndo ser que se consiga
fazer um trabalho quase exemplar e
que ao fim de dois anos os consiga-
mos integrar. Depois vai ser um
problema, porque quando eles sairem
daqui e forem para as outras turmas,
¢ obvio que os outros professores
ndo podem ter com eles os mesmos
cuidados.

EM - Mas néo esté previsto que eles
continuem até ao 9° ano?

VH - Em principio, estes irdo até ao 6°
ano, que é o que esté previsto.
Depois ndo se sabe o que vai aconte-
cer. Se nds conseguissemos motiva-
los para o 9° ano, poderiamos tentar a
experiéncia. Penso que o Ministério
aprovaria que se continuasse. Mas a
estabilidade do corpo docente era
importante. Obviamente que, este
ano, temos todos de fazer um exame
para ver o que é que fizemos e o que
é que nao fizemos, o que é que
falhou. Se, para alguns professores, é
uma violéncia irem para estas aulas,
teremos de arranjar outros professo-
res que queiram continuar. Depois, se
conseguirmos mobilizar os mitidos e
incentiva-los até ao 9° ano, isso setria
optimo. Se acabarem no 6° ano eu
ndo tenho duvidas nenhumas que os
mitdos se perdem. E se nés néo os
conseguirmos encaminhar para cursos
profissionais, ou pré-profissionais, ou
Casa do Gaiato, ou Casa Pia, onde
tém outras condi¢bes para trabalhar,
de certeza que eles se perdem.

EM - Em termos de balanco...

VH - Uma coisa é certa, a generalida-
de dos miGidos desta turma néo
abandonou a escola, estéo ca e no
ano passado ja tinham desandado ha
uma data de tempo. Nisso, nds
conseguimos alguma coisa, consegui-
mos que eles venham as aulas, umas
mais, outras menos, mas, em princi-
pio, vém. No ano passado, por esta
altura, ja ndo estavam c4, ja tinham
desaparecido da escola.l
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