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O que comecgara por ser
um processo de mero
ajustamento/
encolhimento do
programa que o tornasse
exequivel, transformou-se
num processo complexo
de intervencéo de todas
as partes envolvidas ou
interessadas no ensino
secundario de
Matematica.

Ensino secundirio de Matematica:

processo de um programa

Neste ano lectivo que agora comega e
para os alunos do 10° ano, vai entrar
em vigor o novo programa de Mate-
matica do ensino secundério. No
principio, a ideia deste novo programa
do ensino secundario n&o ia além de
um ajustamento que respondesse as
dificuldades que tinham surgido com a
aplicagéo do programa actualmente
em vigor: a extensdo do programa
estava desajustada da carga horaria
semanal e em vez da proclamada
generalizagéo da aplicagdo do progra-
ma havia uma generalizagéo do
incumprimento do programa.

O que comegara por ser um processo
de mero ajustamento/encolhimento
do programa que o tornasse exequi-
vel, transformou-se num processo
complexo de intervengéo de todas as
partes envolvidas ou interessadas no
ensino secundéario de Matemética.
Durante 1995, foram apresentadas 3
versdes de solugéo para o problema a
resolver, sendo que a Ultima 4* (muito
proxima da 3% apresentada ao
ProfMat'95 de Novembro em Evora)
acabou por ser homologada ja pelo
actual governo.

A ampla discusséo do programa em si
teve sempre a acompanha-la a
discusséo mais geral do ensino da
matemaética e das condi¢des do seu
exercicio, do poder e da importancia
social da Matematica, das conexées
entre os diversos temas da Matemati-
ca e entre esta e os outros ramos do
conhecimento. Ficou estabelecida a
necessidade de fazer avaliagéo
sistematica da aplicagéo do programa
e, tiradas as diversas ligdes a luz das
concepgoes tedricas e modelos
actuais de desenvolvimento curricular,
conceber novas actualizagdes de
programas. Esta necessidade deve
fazer-se sentir no quadro das discus-
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sées que os encontros no secundério
propiciam.

Concretamente, a aplicacéo do novo
programa esté a ser apoiada com
algumas das medidas que foram
sendo sentidas e sugeridas pelos
interessados mais envolvidos no
processo:

® a criagéo de uma Comisséo de
Acompanhamento do Programa de
Matemética do Ensino Secundério,
presidida pelo Director do DES —
Departamento do Ensino Secundé-
rio, com representantes da SPM —
Sociedade Portuguesa de Matema-
tica, da APM — Associagdo de
Professores de Matemaética, SPE
— Sociedade Portuguesa de
Estatistica, SEM/SPCE — Seccéo
de Educagao Matematica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias
de Educagao, representantes de
varios organismos do Ministério da
Educagao como o IlE — Instituto de
Inovagdo Educacional e 0 DEB —
Departamento de Educacéo Bésica,
‘além dos membros da ex-Equipa
Técnica responsével pela elabora-
¢ao do programa ajustado. Esta
Comisséo reuniu ja 6 vezes desde
Margo de 1996.

® a realizagédo de 16 reunibes com
representantes de todas as Esco-
las Secundérias do Pais (incluindo
as llhas) entre Abril e Maio de
1997; serdo realizadas novas
reuniées em Novembro de 1997 e
em Margo de 1998;

® aredacgéo (por equipas de profes-
sores do ensino superior e do
ensino secundério) e edigdo de 4
brochuras de apoio ao programa do
10° ano (Geometria, Fungbes,
Estatistica, Didactica) que se
encontram em fase de distribuigdo
pelas escolas;
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® a criagdo de uma Folha Informativa
trimestral, “Informat”, de que o
primeiro niUmero se encontra
também em fase de distribuigéo;

e a seleccéo de 60 professores do

ensino secundario que constituirdo -

Comissées de Acompanhamento
Local para apoio directo aos
professores que leccionam o 10°
ano; para esses professores
acompanhantes foi elaborado um
plano de formagéo cientifica e
didactica especifico;

e recomendacbes que levaram a que
fosse possivel a partir de 1997/98
(e a comegar no 10° ano) desdo-
brar uma das horas da aula de
Matematica de modo a ser praticé-
vel um tipo de trabalho dos alunos
mais acompanhado por parte do
professor (tal como acontece ja
com as Ciéncias Fisico-Quimicas,
as Ciéncias da Terra e da Vida e as
Linguas Estrangeiras);

e a elaboragdo de um guido com
recomendagdes concretas para a
criagdo de um Laboratorio de
Matematica numa Escola Secundé-
ria.

Estas medidas vao prolongar-se no
tempo, pelo menos nos préximos dois
anos, e carecem da colaboragéo
critica dos professores de Matematica
para que venham a responder as suas
verdadeiras necessidades e a permi-
tir/induzir verdadeiras alteragdes nas
praticas dos professores e dos
modelos de organizagéo das escolas
em favor da melhoria das condi¢bes
do ensino da Matematica.

Das correntes ....

E claro que o programa de Matemati-
ca, com as limitagdes (sempre mal
aceites) que a partida lhe eram
impostas, ganhou adeptos e adversa-
rios. Como em qualquer processo
negocial complexo, cada um dos
participantes activos no processo
pode rever-se em algumas das
propostas contidas no documento
final. Mas nenhum dos participantes
pode ter a presungéo de ter sido a
dnica influéncia e ndo pode dizer-se
que os autores/relatores se limitaram
a organizar as influéncias/opinides. E

é, por isso, que de entre os proprios
intervenientes no processo do
programa é que surgiram os primeiros
e mais importantes adversarios.
Como representantes de correntes de
opiniéo sobre a Matemética e o seu
ensino, mesmo que se revejam em
partes do programa, tendem a
desacredita-lo completamente por ele
nao se limitar a seguir essa corrente.

.... por mais contetidos
(matematicos)....

Especificamente, héd uma corrente de
opini&o que, sobrevalorizando os
contetidos matematicos, d& uma
importéncia exclusiva ao saber
matematico e a sua transmissao
expositiva. Para eles contam-sobretu-
do ou s0 os estudantes que aprendem
matematica de qualquer modo e
aprendem s6 a matemética que ¢é (til
para prosseguir os estudos. Embora a
imensa maioria dos estudantes nao
aprenda matemética por exposigéo,
esta corrente de opinido mede um
programa pela quantidade de temas e
pela qualidade das exposi¢des dos
professores. Nao acreditam que os
estudantes possam fazer matemética
e n&o acreditam em qualquer trabalho
criativo dos estudantes. Esta corrente
faz esforgos no sentido de desacredi-
tar o programa do ponto de vista
cientifico, acreditando que a Matema-
tica deve ser transmitida como se
fosse obra acabada, com alicerces de
rigor armado. N&o aceitam que os
professores trabalhem com hipéteses
fortes e construtivas, néo aceitam que
os estudantes comuniquem a mate-
matica que podem concluir da obser-
vagéo, ndo aceitam que os estudantes
conjecturem, n&o aceitam que os
estudantes utilizem a tecnologia para
aprender matemética. Tudo o que né&o
seja a apresentagéo e apreciagéo de
um edificio ja com todos os acaba-
mentos a esconder todas as falhas e
todas as duvidas ou esté errado ou
pode propiciar o erro. Partem sempre
do principio que os estudantes néo
podem ser construtores, que ndo tém
que exercitar o seu espirito cientifico
e critico. E, sem o explicitar, tém por
principio que os/professores ndo
sabem matemaética, néo tém espirito

critico, etc.. Sera qualquer problema
de consciéncia com a formagéo de
professores. Para esta corrente, as
orientagdes metodoldgicas s&o um
erro quando obrigam a diminuir a
quantidade de temas matematicos no
programa.

.... € por menos contetdos
(matematicos)....

A outra corrente, aparentemente
contraria, vai buscar a sua argumenta-
céo ao terreno das préticas dos
professores e as dificuldades verda-
deiras com a actual diversidade
cultural dos alunos nas turmas. Ao
contrario da outra corrente, esta
tende a considerar qualquer programa
muito extenso no que respeita a
conteudos matematicos. Sem saber
muito bem quais s&o os temas
fundadores e fundamentais, que
sirvam por si mesmos e pela sua
transferibilidade para a compreenséo
de outros temas ou exercitagdo de
formas de pensamento e de técnicas
necessarias, acham s6 que o aumento
da carga horéria resolve o problema.
Tal como para os outros, séo as
orientagdes metodoldgicas a origem
de todo o mal. Concordam com as
orientagdes metodoldgicas mas para
o tratamento de um nimero muito
reduzido de temas. De um modo
geral, os professores ndo consideram
o programa como um contrato social
estabelecido entre vérias partes: o
sistema e a comunidade, os professo-
res, os estudantes,.... A partir da
diversidade cultural dos estudantes,
retiram a conclusao da abordagem
diferenciada e do acompanhamento
ao ritmo do Ultimo dos alunos. Rara-
mente dizem aos alunos e aos pais
dos alunos que ha prazos a cumprir e
raramente esclarecem que pessoas
diferentes enfrentam de forma
diferente os problemas. Ha e havera
sempre professores e alunos que
precisam de trabalhar mais que outros
para tratar do mesmo assunto. Ha e
havera quem precise de mais apoio.
Mas tudo isso tera de ser feito em
prazos estabelecidos e entre pessoas
que trabalham e respeitam compro-
missos assumidos. Os estudantes do
ensino secundério tém de crescer
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neste sentido. Finalmente, é preciso
dizer que o programa representa um
compromisso social, melhor dizendo
um comprometimento, -que significa
respeitar o direito a uma formacéo
matematica que prepare os cidadaos
para a vida em geral e seja uma base
segura para prosseguir estudos
superiores.

... a4 corrente com conteido

Da discussé&o havida e, levadas em
consideracéo as tendéncias internaci-
onais, néo nos parece aconselhavel
propor a abordagem de uma menor
quantidade de temas matematicos,
nem nos parece aconselhavel reduzir
as orientagbes metodologicas a
meras indicagbes sobre os aspectos
cientificos a acautelar na exposigéo ou
sobre os exercicios a propor. Parece-
nos que revestem muita importancia
para o desenvolvimento do espirito
cientifico e critico dos jovens todas as
indicagbes que reforcam a comunica-
géo corrente (oral e escrita) nas aulas
de Matemética, as conexées da
Matematica com outros ramos do
saber, a aproximagao a conceitos
matematicos e a formulagao de
conjecturas a partir da observacéo de
modelos ou com informagées que o
uso acertado da tecnologia pode
proporcionar.

A organizagéo do programa ¢ feita por
temas que se vao desenvolvendo ao
longo dos trés anos do ensino
secundario. A vérios titulos, o estudo
das fungbes aparece como tema
central: de facto, hd um acordo geral
sobre a sua importancia, sobre as
conexdes que estabelece com os

diferentes assuntos de Matematica e
com os outros ramos do conhecimen-
to. O estudo das funcées é feito
sobre a definigéo e generalidades até
as nogdes de limite, continuidade e &
derivagéo, dos pontos de vista
analitico, numérico e grafico e sobre
algumas fungdes polinomiais, racio-
nais e irracionais, trigonométricas,
exponenciais e logaritmicas. No 10°
ano, séo estudadas as fungdes
polinomiais e antes desse estudo é
abordado o estudo de temas de
geometria sintética e analitica. O
estudo da Geometria deve ser feito
com utilizagdo de modelos geométri-
cos construidos para resolver proble-
mas realistas e o estudo das funcoes,
que deve ser feito também com
situagbes exploratorias, utiliza as
capacidades gréficas das novas
calculadoras para aprofundar o estudo
grafico, como apoio seguro para o
estudo em geral das fungdes e
mesmo para alguns trabalhos algébri-
cos.

Considera-se que os temas tém de
ser abordados obrigatoriamente,
mesmo que para isso tenham de ser
sacrificados alguns dos itens de
contetdo considerados em cada
tema. Mas também é verdade que em
boas turmas, sem pdr em risco a
abordagem dos grandes temas,
alguns itens podem ser abordados
com mais profundidade (ou podem
mesmo ser introduzidos novos itens
aparentemente ndo considerados no
programa). E fundamental que 0s
estudantes possam aprender verda-
deiramente matemética e &, por isso,
essencial que, sempre que possivel,
eles possam pensar e tirar as suas

proprias conclusbes que serdo
corrigidas pelos professores. Embora
sendo importante, ndo é essencial
que os alunos treinem técnicas e
rotinas de que ndo percebam o
sentido e de que néo vislumbrem
utilidade. E também importante que os
estudantes questionem e comuni-
quem sistematicamente (em portu-
gués, oral e escrito) os resultados das
suas reflexdes e o trabalho realizado.

Finalmente

O programa néo resolve, por si s6,
qualquer problema do ensino da
Matematica. Mas estamos em crer
que ele pode ser usado como uma
boa ferramenta organizadora da
leccionagéo da disciplina. E espera-
mos que ele introduza alguma unifor-
midade na execugéo, de tal modo que
possamos apreciar a situagao nacio-
nal. As Orientagdes de Gestso do
Programa ja permitiram uma avaliagéo
feita sobre um programa nacional
ensinado. Esperamos que o acompa-
nhamento deste Programa venha a
permitir, além disso, que se possam
fazer exames nacionais sobre o
programa aprendido.

Esperamos ainda que o programa e as
medidas que o acompanham aumen-
tem o grau de satisfagéo dos profes-
sores e propiciem uma reflexéo
sistematica que apoie decisdes para a
melhoria do ensino, para uma mudan-
¢a positiva das representacdes
sociais e aumento do poder da
Matemética.

Arsélio Martins
Escola Secundéria José Estevao

O discurso da aula de Matemitica ( continnagdo da pdgina S)

Em sintese, ¢ possivel afirmar-se que
0s dois professores promovem
situagbes discursivas dispares, que
tém subjacentes diferentes concep-
¢bes sobre o ensino e a aprendizagem
da Matematica. Deste modo, a analise
dos discurso da aula permite aceder a
essas ideias e valores que os profes-
sores defendem.

Nota: Artigo realizado no quadro do
projecto A Didéctica na Formagéo
para o Desenvolvimento Profissional

dos Professores, apoiado pelo
Instituto de Inovagéo Educacional
através do contrato n°. PI/09/93.
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