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Pontos de vista,
reacgoes, ideias...
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Lidando com adiferenca

Eu era um professor em inicio de
carreira com pouca experiéncia e, por
ser dos mais novos elementos do
grupo, fui forcado a leccionar Mate-
mética a uma turma onde estava
integrado um aluno cego. Quando
tomei conhecimento néo queria
acreditar. N&o tive qualquer orienta-
¢&o durante a minha formagao profis-
sional para ensinar cegos, estava
quase em pénico. A cegueira era uma
daquelas coisas que eu olhava com
grande apreenséo.

Chegado o més de Outubro as aulas
comegaram e eu conheci o Miguel.
Para além de ser cego, os olhos do
Miguel faziam-me impresséo, tinham
um aspecto diferente. Os movimentos
meio robotizados, como é tipico dos
cegos, o andar inseguro como quem
tem de se movimentar na escuriddo e
a sua inseparavel bengala. Foi assim
que eu vi aquele mitdo de catorze
anos. Nunca tinha reprovado até a
altura e iniciava nesse ano lectivo o 8°
ano de escolaridade.

Falei com o professor que ia ser meu
tradutor, porque obviamente o Miguel
escrevia em Braille. O colega deu-me
as informagdes que considerou
necessarias e forneceu-me uma lista
com a tradugéo em Braille de quase
todos os simbolos matematicos.
Apesar de todas as informagdes eu
continuava receoso.

Tentei ter um cuidado diferente nas
aulas. Com a linguagem, por exemplo,
ao ditar fracges tinha que dizer em
primeiro lugar “trago de fracgéo,
numerador, denominador” entre
outras coisas. Ao elaborar os materi-
ais para a aula tinha que fazer tudo
com muita antecedéncia para que o
Miguel pudesse ter todos os materiais
em Braille atempadamente e acompa-
nhar o ritmo da aula.

Quando o Miguel se perdia a meio do
ditar de uma expresséo, como eu nem
sempre conseguia ler o que ele tinha
escrito, pedia que lesse o que escre-
vera. Aos poucos fui perdendo o
medo e cheguei & conclusao de que
afinal ndo era téo dificil como a partida
pensara. O Miguel era um aluno
médio/alto, tinha grande facilidade em
célculo mental, um bom raciocinio
l6gico e um sentido de humor muito
apurado. Era uma crianga feliz. Com
algumas das perguntas que ele me
fazia em relagéo a escrita, apercebia-
me cada vez mais de como a lingua-
gem era pedra fundamental para a sua
aprendizagem e dos alunos em geral.
Tudo aquilo que era escrito no quadro
tinha que ser ditado em voz alta para
que ele, em conjunto com os outros,
pudesse anotar na sua maquineta.

Foi a primeira vez que leccionei tendo
como objectivo um Unico individuo,
porque para além das aulas normais
tinha ainda mais duas horas de apoio
individual. Coisa curiosa. Era quase
possivel prever a forma como ele
apreendia os conhecimentos. Ao
mesmo tempo permitia-me perceber
porque € que muitos outros ndo
percebiam determinados assuntos e
melhorar alguns aspectos das minhas
aulas.

O ano lectivo decorria normalmente e
cada vez dava menos importéncia a
cegueira do meu aluno. Nas aulas
individuais desenvolvemos um relacio-
namento diferente do que é habitual
com a maioria dos alunos e aquilo que
a partida me impressionava nele era
como que relegado para um plano
muito secundério e quase nem dava
pela diferenga.

Um dia estando quase toda a turma a
reclamar por causa do reflexo que a
luz vinda das janelas fazia no quadro,
comecei por mandar fechar a primeira
janela, depois a segunda e acender as

luzes, a terceira e finalmente a quarta.
Ao fechar a quarta janela disse
“aposto que agora véem todos” ao
que o Miguel respondeu naquele seu
tom humoristico que lhe era habitual
“todos ndo, senhor professor, que eu
nao vejo!”.

Tinha finalmente esquecido a cegueira
do meu aluno e ele progredia com
sucesso ha sua escolaridade. Foi uma
experiéncia que a mim me marcou
muito quer como professor quer como
pessoa.

José Joaquim Vieira Borges
Esc. Sec. Sebastigo e Silva
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O que pensam 0s nossos alunos,
quando trabalham, sem a nossa
presencga...

Durante a semana em que estivemos
em Leiria, no ProfMat 94, os nossos
alunos do 11° ano continuaram a
trabalhar, cumprindo o horério normal
relativo a disciplina de Matemética, de
acordo com propostas que lhes
haviamos deixado e que segundo o
combinado, consistiam no que a
seguir se relata. Em trés turmas, a
delegada da turma levantaria para
cada aula o envelope com as propos-
tas de trabalho junto da funcionéria do
bloco, devolvendo-o no final da aula
com os trabalhos realizados e levaria
também a chave do armério das
calculadoras gréaficas. Numa outra
turma a experiéncia foi um pouco mais
longe, ja que foram os préprios alunos
que geriram o trabalho da semana a
partir do 1° dia com o acesso a
totalidade das tarefas pré-determina-
das e as calculadoras gréficas.

Apds o nosso regresso a escola,
recolhemos os trabalhos por eles
realizados, que apresentam algumas
semelhangas mas também diversida-
de de resolugdo que, em quantidade e
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qualidade, corresponderam e ultrapas- suamaturagéo e saber. Estetipode - finalmente, a propria cultura profissio-
saram as nossas expectativas. Trocé- aulas demonstrou uma enorme or- nal dos professores e os constrangi-
mos impressbes sobre o modo como ganizagéo, capacidade de trabalho mentos institucionais a que estéo
o trabalho havia decorrido e pedimos e interesse e consequentemente sujeitos. Penso que a relagéo profes-
aos nossos alunos para escreverem uma maior aprendizagem. Muito im- sor-aluno surge a partida atravessada
um pouco sobre esta experiéncia. Da portante foi também o auxilio da e regulada por dificuldades e tensbes
leitura das suas opinides, considera- calculadora gréfica que nos fezcom- que podem ser atenuadas ou mesmo
mos ter bastante interesse a sua preender e comprovar os trabalhos ultrapassadas se colocarmos a turma
divulgacgéo e para o efeito seleccionéa- realizados. a trabalhar em grupo.
mos as. seguintes: Maria Eduarda Terremoto  Foj este 0 meu objectivo ao elaborar
Gostei muito desta experiéncia. Maria Francisca Sousa  varias actividades para os niveis que

Eneida Campanhé&  |eccionei em 1994/95. Exponho aqui
Escola Secundéria de Tavira  uma das actividades realizadas com
o 9° ano de escolaridade: o jogo

Permitiu reconhecer as nossas ca-
pacidades de organizagdo e inde-
pendéncia. Demonstrou que somos

o ‘ N.R. - Este texto foi enviado em 95, mas iné i i
responsaveis e quando motivados por lapso organizativo da redacgéo, néo foi gl gquacnc?rgfl. dDevo Sallgngar
podemos fazer muito mais. As aulas et ; gRpor B legin Bestas astivias:

. 2 e, des a minha relagdo com os alunos
correram normalmente e tentdmos h iee o ; ;

. melhorou bastante. Enquanto antes
resolver todas as propostas de tra- m j A ;
balho. Penso que este tipo de expe- alguns tinham receio de dizer quais
R e i Dominé Equacioanal as suas dificuldades, tal atitude foi
riéncia s6 vai mostrar que nos néo ; .y

o i - 3 - alterada apos a realizagédo destas
somos “cabegas de vento” e que E sabido que a relagdo professor-aluno i

2.8 o : T e AE actividades. Penso que por
para manter a ordem ndo é necessa- implica processos, dinédmicas e : - ;
£ q ; 5 el e oL intermédio desta metodologia de
resenga dos professores, u e serem 4
bE A e.fe s Y e dgt' > f I'dgd i trabalho a relagdo aluno-aluno
; r .
como muitas pessoas pensam redutiveis & personalidade e interesses o oo cliarou. Os alunos

individuais, sejam eles do professor ou

3 : ajudavam-se entre si de uma forma
do aluno. Mas muito mais complexa do

ordenada, onde os mais fracos eram

A semana foi super-agradavel, ndo é
que tivessemos ou ndo saudades da

professora, mas sim foi interessan- que isso, a relagéo professor-aluno acompanhados de uma forma
te estarmos sozinhos. Funcionamos ~ INsere-se numa teia de relagGes carinhosa pelos colegas com mais
normalmente, sem muita algazarra multiplas, sendo de salientar, entre facilidades de aprendizagem.

outras dimensoes, as origens e
trajectorias sociais dos alunos e
professores, as representagbes que
constroem e interiorizam sobre o
saber e a escola, as relagbes entre os
alunos e respectivas concepgdes

nem muita “balda”. Nao houve gran-
de dificuldade na realizagéo dos tra-
balhos com calculadora gréfica. Os
dados apresentados para realizar
eram faceis de interpretar. Arelagéo
com os colegas foi “estével” como

Acho que também por intermédio
destas actividades os alunos que
ndo tinham um gosto pelo estudo da
Matematica, comegaram a adquiri-lo,
com muito gosto meu.

sempre. Trabalhdvamos em grupos sobre o mundo e a vida, as rel’a.(;ées E Luésa Ageliga SElasl
de dois, mas por vezes discutiamos entre os alunos e as suas familias e, SC, 0eC, L, pancho
pequenas duvidas todos juntos. T ey i g \
Acho também que este tipo de aulas Dominé Equacional

sé nos fazbem, ndo em questdes de Descricéo: Seré entregue a cada grupo de 4 alunos um dominé constituido por
responsabilidade mas sim a gerir o 32 pegas. Cada pega tem uma face dividida em duas partes estando em cada
espaco e o trabalho por nés mes- uma das partes descritas ou uma equagao ou um conjunto-solugéo de uma
mos. Mais professores deveriam determinada equacéo.

optar por aulas deste tipo, (...) | Pretende-se que os alunos ao realizarem a actividade saibam, relativamente as
Para mim foi uma experiéncia com- equagdes do 2° grau, o seguinte: utilizar a terminologia correcta; resolver |
pletamente nova e divertida (...) A | equagdes do 2° grau incompletas; resolver equagdes do 2° grau completas.
principio fiquei com um certo medo Antes de iniciar a referida actividade serd exemplificado um possivel caso para
de perder as chaves, mas depois de melhor esclarecimento do procedimento.

abrir o armério tantas vezes ja sabia Regras: o jogo decorre de acordo com as regras usuais do domind, distribuindo
qual era a chave do cadeado. de inicio 4 pegas a cada jogador.

Gostei imenso da ideia e especial- Algumas pegas:

mente dos resultados. Muitas ve- | x2+16=0 ¢ {-11} 6’ -5=x"e {-33}

zes a ideia de professor sobrepde-

se a ideia de tirano e este tipo de \

trabalhos, pds os pupilos mais &

vontade de demonstrarem toda a

N.R. - Os colegas interessados em obter a versao integral do jogo, poderao solicité-lo a
redaccéo da revigta. |




