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Debate

Diversificar o programa do secundario?

Porqué? Como?

O programa de Matemética do ensino secunda-
rio deveria ser, de algum modo, diversificado
para diferentes tipos de alunos? Porqué? Em
que sentido deveria ser feita a diversificacdo?

Esta é uma quest&o que nos preocupa a todos desde ha
muito tempo e que volta a ganhar actualidade no momento
em que o programa “ajustado” do 10° ano vai entrar em
vigor e em que a reviséo curricular parece ser um tema
central da politica educativa.

Talvez haja acordo em torno da ideia de que alguma
diversificacdo é necessdria mas os objectivos de uma tal
medida e o sentido que ela deve tomar estdo muito longe
de ser claros e consensuais.

Educacéo e Matematica abre neste nimero um debate
sobre o problema, publicando respostas a questéo acima
formulada que nos sejam enviadas. Trata-se de uma
discusséo genuina, sobre um problema que néo é simples
e em que ninguém tem certezas. Reflectir sobre os pros e
os contras de diferents cendrios que poderdo ser propos-
tos é o propdsito central desta iniciativa.

Comegéamos por pedir trés respostas. Agora, esperamos
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O ensino secundério regular € composto por duas verten-
tes: os cursos predominantemente orientados para a vida
activa (CSPOVA) e os cursos predominantemente orien-
tados para o prosseguimento de estudos (CSPOPE). Os
alunos poderéo prosseguir estudos superiores desde que
tenham completado o 12° ano de qualquer destas vias e
tenham feito os exames das disciplinas especificas exigidas
para o curso respectivo.

Os CSPOPE estao divididos em quatro agrupamentos:
(1) estudos cientifico-naturais;

(2) estudos artisticos;

(3) estudos econdmico-sociais;

(4) estudos humanisticos.

Um aluno, tendo concluido o 4° agrupamento, pode (por
exemplo) candidatar-se a Medicina desde que faga os
exames de Biologia e Quimica (que, tal como a Matemati-
ca, ndo integravam o seu plano de estudos do secundario).
Actualmente, ha um programa Unico tri-anual de Matema-
tica e um programa anual de Métodos Quantitativos. Os
alunos do 1° e do 3° agrupamentos tém a primeira destas
disciplinas; os do 4° agrupamento tém a segunda e os do

/Como funciona o sistema actual?

que elas suscitem a manifestagdo de outras opiniées.

\2" agrupamento podem optar por uma delas. J

A flexibilidade € positiva mas o
sistema pode ser melhorado

Relativamente as duas vias do ensino
secundario (CSPOVA e CSPOPD),
sou favoravel a uma diversificagéo dos
programas em muitas das disciplinas
e também na disciplina de Matemati-
ca. Os alunos que frequentam os
cursos orientados para a vida activa,
t&m expectativas diferentes sobre a
sua entrada no mercado de trabalho e
tém necessidades curriculares
diferentes daqueles que frequentam
cursos orientados para o prossegui-
mento de estudos. Com o argumento
de que se pretende que os alunos
oriundos dos CSPOVA tenham
acesso ao ensino superior em igualda-
de de circunstancias com os outros,
lecciona-se 0 mesmo programa nas
disciplinas que se consideram nuclea-
res, entre elas a Matematica. Esta

2

opgéo faz com que muitos alunos né&o
compreendam o sentido do que
andam a estudar, o insucesso em
Matematica aumenta, muitos alunos
abandonam a escola, outros “arras-
tam-se” durante vérios anos pela
escola para “fazerem a Matematica”,
nao entram no mercado de trabalho e
também néo entram nas Faculdades
ou nos Institutos Politécnicos.

Caso fossem diversificados os
programas de Matematica de acordo
com a divisdo entre CSPOVA e
CSPOPE, aos alunos provenientes da
primeira destas vias que desejassem
no final do 12° ano prosseguir estu-
dos, deveria ser garantido um ano de
preparagéo durante o qual se leccio-
nariam as matérias necessarias para
que os alunos ficassem em condigbes
de igualdade de acesso ao ensino
superior, relativ?mente as matérias
requeridas para exame.

Muitos dos alunos que ingressam no
10° ano na via CSPOPE néo tém
qualquer ideia da area que gostariam
de escolher. Néo porque n&o tenham
tido informacgé&o suficiente, mas
simplesmente porque a escolha e a
decisédo sao tarefas dificeis. Alguns,
acabam por escolher pela negativa:
“...ndo quero Matematica, escolho o
4° agrupamento”; “...ndo quero
Biologia, ndo escolho 1° agrupamen-
to”; “...ndo quero Fisica, escolho o 2°
agrupamento”; etc. Outros, que
inicialmente pareciam sé hesitar entre
dois ou trés cursos, mudam a meio do
seu percurso escolar e fazem uma
opgao no final do 11° ano ou no 12°
de que nunca tinham falado até ent&o.
Estas mudancas s&o viaveis e fazem-
se sem grandes conflitos, porque nas
disciplinas comuns aos varios agrupa-
mentos é leccionado o mesmo
programa e por isso, na maioria dos
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casos, uma fnudan(;a n&o muito
radical relativamente & escolha inicial
néo acarreta consequéncias nenhu-
mas. Noutras situagdes de opgdes
muito diferentes relativamente as
opgdes iniciais, os alunos teréo que
estudar uma ou duas disciplinas a
mais, correspondentes as especificas
dos cursos a que se desejam
candidatar.

Este sistema ndo me parece mau,
mas penso que poderia ser melhora-
do. Defendo que o sistema ganharia
se a disciplina de Matematica, em vez
de ser trianual, fosse bianual. No 10°
e 11° anos o programa seria 0 mesmo
em todas as areas dos cursos orienta-
dos para o prosseguimento de
estudos. No 12° ano, haveria entdo a
possibilidade de se optar por progra-
mas diferenciados de Matematica,
que poderiam corresponder a cargas
horérias diferentes ou haveria mesmo
a possibilidade de ndo ter Matematica.
Seria um sistema semelhante ao da
disciplina de Fisico-Quimica que é ter-
minal no final do 11° ano, podendo no
12° ano os alunos optar por ter Fisica
ou/e Quimica ou nenhuma delas.

Paula Teixeira
Amadora

Diversificar sem confundir nem
limitar as op¢des

O sistema educativo portugués é
consideravelmente rigido sendo
caracterizado por vias mais ou menos
Unicas e, quando ha alguma diversifi-
cagéo, ha dificuldades reais para uma
mudanga de rumo.

A Matematica é uma disciplina em
permanente expanséo onde as areas,
classicas se reforgam e diversificam,
onde novas areas véo aparecendo,
como os Sistemas Dinédmicos, a
Teoria dos Algoritmos ou a Mateméti-
ca Experimental, onde areas mais ou
menos esquecidas ganham novo
félego, como € o caso da Teoria de
Numeros. A Matemaética mais elemen-
tar também se alarga de modo
consideréavel pelo que se perspectiva
que ndo sera possivel ensinar tudo o
que é importante e elementar na

escolaridade basica ou secundaria.
Que Matemética ensinar ent&o?
Escolher a Matematica mais cléssica
parece ser uma opgéo pouco defensa-
vel, mas escolher a Matematica
contemporénea nao parece ser mais
defensével. Mesmo a escolha de um
curriculo que insista mais nos méto-
dos do que nos contetdos se vera em
sérias dificuldades para fazer as suas
escolhas. O ideal seria escolher a
Mateméatica mais representativa em
termos de contelidos, métodos e
aplicagbes. Se é verdade que apare-
ceram algumas propostas inovadoras
desse tipo, como os materiais desen-
volvidos pelo consércio COMAP, nZo
parece que tais propostas se enqua-
drem bem no nosso sistema em que
se pretende satisfazer dois tipos de
alunos, aqueles que terminam a sua
formagéo escolar com o ensino
secundario e aqueles que continuam
para uma formagéo superior.

Assim penso que sera Gtil uma
diversificagdo do ensino da Matemati-
ca a nivel do ensino secundario,
quando se considera adequado que
os alunos comecem a estudar matéri-
as diferentes orientados para diferen-
tes tipos de especializagéo, seja para
finalizagéo de estudos, seja para
prosseguimento de estudos. Uns, da
area cientifico-natural, deveriam
estudar mais Matematica que os
outros, desde um estudo alargado de
fungées e geometria até as probabili-
dades e estatistica, sem esquecer
alguma Matematica contemporanea e
os métodos numéricos (para isso
necessitando nunca menos de 6 horas
semanais). Penso que todos os
agrupamentos deveriam ter uma
disciplina de Matematica n4o necessa-
riamente com o mesmo programa ou
a mesma carga horaria; por exemplo,
os da area humanistica deveriam
estudar mais Matematica discreta e
talvez, estudando a Matematica de
uma forma diferente, ligando-a a
histéria e a filosofia, ndo aparecessem
tantas imagens aterrorizadoras e
deformadas da Matematica (para o
que bastariam umas 3 horas por
semana). Entendo que é possivel
fazer esta diversificagdo de modo que
no 10° ano a diferenga seja pequena

ou mesmo nula de modo a permitir
que um aluno mude de agrupamento
logo no 10° ano sem perder um ano
de estudos.

No caso particular da Matemética
entendo que a diversificagéo se
deveria ainda fazer num outro sentido:
criando uma “Matematica 0” no 10°
ano para aqueles alunos que progri-
dem para o Ensino Secundario sem
ter a formagéo anterior necessaria
(s&o inimeros os casos de alunos
comnotade O e 1 no 9° ano e que
escolhem agrupamentos com a
disciplina de Matematica no Ensino
Secundario com débeis condigbes de
sucesso na disciplina). Essa nova
disciplina permitiria que os alunos
tivessem uma hipdtese séria de
recuperar as lacunas anteriores. No
mesmo espirito acho que se devia
criar uma “Matematica bis” para os
alunos que, tendo terminado o ensino
secundério por um agrupamento com
menos Matematica, pudessem
candidatar-se nas melhores condicbes
a0 ensino superior a cursos com mais
exigéncia matematica.

Jaime Carvalho e Silva
Coimbra

A diversificacio é um falso
problema

Da experiéncia que tenho em ensinar
Matemética a este nivel de ensino, a
qual j& tem uma duracéo de 6 anos,
estou convencido que ndo é necessa-
rio diversificar mais os programas.
Estes, tal como estéo, deveriam
motivar qualquer aluno a aprender
Matemética.

E necessério ter sempre em mente,
quando se ensina, que a Matematica &
um corpo de conhecimentos altamen-
te abstrato e que por vezes as
técnicas utilizadas para esse
ensinamento nem sempre sdo as
melhores. O programa em vigor, e o
aprovado, deixam espago de manobra
para que o professor, dentro e fora da
sala de aula, e mediante os alunos
que tem & sua frente, consiga dar
mais enfase a um determinado
assunto em detrimento de outro.

(continua na pag. 12)
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Debate (cont. da pag. 4)

Por exemplo, se um professor possuir
uma turma de ciéncias, devera realcar
contetidos da matéria mais significati-
vos para estes alunos, como sejam: o
estudo de fungdes resultantes da
andlise directa do meio envolvente, o
que por vezes nao é facil devido &
propria formagéo de base dos profes-
sores, o estudo da estatistica versus
probabilidades, no fundo o estudo de
actividades que envolvam uma certa
modelacéo.

Ha que dar a nogéo aos alunos que
esta ciéncia ndo é simples e que as
suas aplicagbes nem sempre s&o -
imediatas, por vezes leva algum
tempo até que se encontre alguma
aplicagéo prética para determinado
assunto. Para isso, héa que ir a raiz da
questéo, o professor deverd apresen-
tar os conteudos tendo sempre
presente uma determinada perspecti-
va histérica.

O professor que ensina deve faze-lo
em simbiose com o aluno, deve ter
uma postura de descoberta perma-
nente para que o aluno sinta que o
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seu professor embora sabendo os
conteudos, estéd sempre a aprender.
O professor deve ser suave, apresen-
tar a formalizagéo de forma gradual de
modo a que ndo se perca a genese do
assunto e o aluno néo se confunda.

Depende do professor fazer com que
os assuntos expostos na disciplina de
Matemética sejam suficientemente
atractivos. N&o quero dizer com isto
que devemos apresentar s6 flores. E
necessaria coeréncia, a importancia
dos temas deve ser bem avaliada e
devem ser utilizadas todas as técnicas
ao nosso alcance para fazer com que
a leccionagéo desta disciplina seja
mais atraente, como por exemplo:
abordar os temas de uma forma mais
intuitiva, evitando demasiado célculo,
fazendo um maior uso das capacida-
des das calculadoras, gréficas e néo
s0, utilizar mais os computadores num
contexto de ensino efectivo, usar e
abusar dos beneficios da internet,
desenvolver palestras conjuntas com
professores de outros grupos discipli-

nares, etc. /

E como é necessario avaliar, ha que

mudar o processo avaliativo, o qual se
encontra ainda demasiado assente em
testes escritos. Assim, temos que
desenvolver um processo baseado
em trabalhos préticos, tendo por
epicentro o aluno e néo o professor,
temos que incentivar a participagéo
oral do aluno e explorar a sua capaci-
dade de pesquisa, etc.

Volto a reafirma-lo, o problema néo
esta nos programas, a diversidade é
uma falsa questéo, ha sim é que dar,
por vezes, mais tempo aos alunos
para poderem aprender, cada um tem
o seu ritmo, o qual, na maior parte
dos casos, néo é respeitado, em
virtude de no secundério o professor
estar a preparar alunos que irdo fazer
um exame nacional, estando perma-
nentemente mais preocupados com o
cumprimento dos programas.

O lugar de destaque &, na maior parte
dos casos, ocupado pelo programa de
Matematica, lugar esse que deveria
pertencer ao aluno.

Helder Martins
Alverca



