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Tradicionalmente a avaliagdo sumativa
¢ traduzida no final de cada periodo e
ano lectivo através de uma classifica-
¢éo, representada por um valor
numeérico. Mas a informagéo que se
pode extrair de um valor numérico é
muito limitada. O que querera, por
exemplo, dizer que um aluno no ano
lectivo transacto teve 12 valores ou
nivel 3 a Matemética? O que significa
12 valores para um dado professor é
o mesmo que para outro? Dois
alunos, da mesma turma, que tenham
tido 12 valores tém os mesmos
saberes e capacidades? O que
sabemos sobre o que é capaz de
fazer um aluno que tem 12 valores?
Seré, por exemplo, que ele sabe
comunicar, de forma satisfatéria na
forma escrita? E na forma oral? Que
competéncias de outra ordem foi
capaz de desenvolver? O que é que o
professor do ano transacto tomou em
consideragio para atribuir a nota?
Estas perguntas sdo apenas algumas
das multiplas que poderiamos enunci-
ar a este proposito.

Na sequéncia da procura de tornar a
avaliagdo menos ambigua e, por
conseguinte, mais informativa e
transparente, tém vindo a surgir em
diversos paises (Hein, 1980; NCTM,
1991; NCTM, 1995), e cada vez com
maior frequéncia, referéncias a uma
forma alternativa de avaliagéo da
aprendizagem dos alunos: o portfolio
ou a pasta do aluno.

Esta pasta vem procurar dar resposta
as limitagdes inerentes a uma nota,
evitando que as informagdes transmi-
tidas de professor para professor
acarretem consigo um conjunto de
significados que apenas aquele que os
atribui entende na sua totalidade. E,
assim, uma forma possivel de dar
conta a outros daquilo que o aluno foi
capaz de fazer durante um certo
periodo de tempo — um ano lectivo
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ou uma sequéncia de anos.

As potencialidades deste instrumento
de avaliagéo nao ficam, no entanto,
por aqui. Para o aluno, a constituicdo
deste tipo de pasta podera significar
um novo momento de aprendizagem,
uma via possivel de tornar a avaliagéo
uma parte integrante da aprendiza-
gem. Quando o aluno & levado a
decidir sobre a qualidade do seu
trabalho, para o poder seleccionar, ele
comega a reflectir sobre a natureza
das diferentes actividades dentro da
Matemaética, sobre a sua propria
aprendizagem e sobre a forma como
poderé vir a aperfeigoé-la.

Havendo multiplos momentos de
interacgéo entre professor e aluno,
procurando interpretar informagoes
diversas, o professor sentira inevita-
velmente a necessidade de explicitar
0s seus proprios parametros e
critérios de avaliagao, o que ndo sé o
ajudara a tomar maior consciéncia dos
mesmos e a clarifica-los, como
contribuird para a compreens&o, por
parte do aluno, do que é relevante do
ponto de vista do professor na
aprendizagem da Matematica. Deste
modo, o aluno ird progressivamente
aumentando o seu nivel de interven-
¢éo e de responsabilizagdo no proces-
so avaliativo.

Assim, a constitui¢gao do portfolio
poderé ser um contributo significativo
para desmistificar, desdramatizar e
tornar mais transparente o processo
avaliativo. A avaliagéo deve constituir
uma oportunidade para que professo-
res e alunos se encontrem para
colaborar em vez de se defrontarem,
uns como acusados e outros como
juizes. “E preciso libertar a avaliagao
da apreenséo e da ansia, presentes
sempre que aquela se exerce como
algo arbitrario e irracional”
(Bartolomeis, 1981, p. 43).

olio ou pasta do aluno

Mas, poder-se-a perguntar: o que se
guarda na referida pasta? Todo o tipo
de produtos realizados pelo aluno
considerados significativos, tanto no
dominio cognitivo, como no afectivo.
Isto é, exemplos ilustrativos daquilo
que o aluno num dado momento foi
capaz de fazer, que revelem de forma
evidente o seu desenvolvimento e do
que foi considerado como relevante
no seu processo de aprendizagem.
Segundo R. Duschl e D. Gitomer
(1991) deverao ainda incluir-se
reflexdes do aluno sobre o seu
proprio trabalho, os quais poderéo ser
realizados na aula ou fora dela, feitos
individualmente ou em grupo, testes,
resolucdo de problemas, pequenos
ensaios ou qualquer outro tipo de
actividade.

Note-se, contudo, que a escolha do
material a seleccionar deveré ser
tanto da responsabilidade do profes-
sor como do préprio aluno. Constitui-
ra, assim, um momento privilegiado
para o desenvolvimento do processo
de interacgéo entre o professor, o
aluno e o curriculo. Para além do que
foi afirmado, importa ainda chamar a
atengéo que, no que respeita a
produtos relevantes no dominio
afectivo, apenas o aluno sabera dizer
qual a actividade que lhe deu prazer
realizar e que quer guardar para
futuro. Em caso de discordancia, cabe
ao aluno a dltima palavra, uma vez que
esta pasta o ira acompanhar no seu
percurso escolar e é, portanto,
propriedade sua.

Sem duvida, a constituicdo do
portfolio permitird perceber a evolu-
¢éo dos alunos ao longo dos anos. No
entanto, tal procedimento levanta
alguns problemas de ordem logistica
que deverao ser ultrapassados desde
o inicio. Falamos da necessidade
imperiosa de um espago na escola, de
preferéncia na sala de aula, para
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guardar este material. N&o nos parece
de todo desejavel que o aluno o leve
para sua casa, correndo o risco de
perder alguns trabalhos, para além da
sua consulta se tornar muito mais
dificil.

Embora este instrumento alternativo
de avaliagéo seja proposto em varios
paises, ele ndo se pratica com
frequéncia nos dias de hoje e ainda
ndo tem muita tradicdo em Portugal.
Encontramo-lo, por vezes, numa forma
incipiente, nas escolas do 1° ciclo do
Ensino Basico e com contornos mais
definidos em alunos de areas relacio-
nadas com as Artes. Desafiamos, no
entanto, o leitor a p6-lo em prética,
sabendo desde j& que este procedi-
mento constituird um contributo
importante para a valorizagéo de um
papel mais activo, responsével e
reflexivo do aluno, bem como para a .
explicitagdo e negociagéo de todo o
processo avaliativo.
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. De 24 a 30 de Julho de 1997, tera
' lugar na ESE de Settbal o 49° Encon-
| tro da CIEAEM (Comission Interna-
. tional pour|'Etude et I'Amélioration de
' I'Enseignement des Mathématiques).

Os encontros promovidos pela
CIEAEM s&o tematicos e constituem
| um importante espaco de debate e de
| troca de experiéncias entre professo-
| res dos varios graus de ensino e inves-
tigadores ligados & Didactica da Mate-
| mética de varios paises. Este ano o
| tema geral “As interaccbes na aula de
- Matematica” esté dividido em cinco
- sub-temas: as interaccdes entre os
. alunos; o papel do professor; tarefas,
. problemas e materiais a utilizar na sala
- de aula; representagdes e concep-
| ¢cdes sobre aMatemética; observacio
| e andlise das interacgoes.

' Todas as manhéas havera uma sesséo
. plenéria. A dltima, no dia 30, tera como
objectivo analisar o trabalho realizado
- durante a conferéncia. Para as quatro
| primeiras sessées foram convidados
\gs seguintes conferencistas:

e Jodo Pedro da Ponte, Hélia Oliveira,
José Manuel Varandas (Univ. de Lis-
boa), Catarina Ferreira e Lina Brunheira
(E. Secundério);

® Terry Wood (Univ. de Pardue, EUA);

* Guida de Abreu (Univ. de Luton, Ingla-
terra);

¢ Rijkje Dekker, Marianne Mohr (Univ.
de Amesterddo) e Monique Pyls (E.
Secundario).

O programa inclui ainda Grupos de Tra-
balho, Comunicagées Orais, Sessdes
Préticas, Sess6es Especiais e uma Fei-
rade ldeias. Nos grupos de trabalho, um
por cada sub-tema da conferéncia, se-
rao apresentadas comunicacoes orais
havendo igualmente debates modera-
dos por conferencistas convidados.
Também as Sessoes Praticas, as Co-
municacoes Orais e as Sesso6es Especi-
ais serdo importantes espacos de troca
de ideias.

Na Feira das Ideias poder-se-&o apre-
sentar materiais; didacticos, projectos
de investigagdo ‘ou ideias relacionadas
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|Materiais
para a aula
de Matemdtica
JA calculadora gréfica é um recurso |
com inlmeras potencialidades
!educativas a explorar na aula de |
Matemética. Os novos programas
do ensino secundério referem-na
como um dos principais instrumen- |
| tos de trabalho dos alunos e a sua
| utilizagdo nos exames serd permitida
jé a partir do proximo ano lectivo.
Neste nimero apresentamos uma |
 proposta de trabalho dedicada ao |
' estudo da funcdo médulo com a cal-
| culadora gréfica, que nos foi enviada
' pelo colega J. Orlando de Freitas, da |
‘ Esc Sec. Francisco Franco, do

com o ensino e aprendizagem da Ma- |
tematica.

Mas nestes encontros é também im-
portante proporcionar um contacto |
mais informal entre todos. Por isso,
estamos a preparar um programa soci- |
al aliciante. No dia 28 iremos passear |
pela bonita regido de Setubal. Espera- |
mos também que o jantar na Pousada |
de S. Filipe e a oportunidade de dar um |
pezinho de danga numa discoteca a
beira mar sejam um sucesso. |

Como vé esta conferéncia promete! |
Né&o se preocupe demasiado com difi- |
culdades com o Inglés ou o Francés.
Numa conferéncia sobre interacgoes, |
a lingua ndo sera, com certeza, um |
obstéculo...

Se nao faz parte dos 83 portuguesesja |
inscritos neste encontro, pode ainda
inscrever-se até ao dia 15 de Maio |
(consulteap. 48 - Encontrosem 1997).
Mas nao demore... neste momento, o
nimero de inscritos ronda ja os 300!

Joana Porfirio
ESE de Settbal’



