Aprender a nio pensar

Helena Pato, Escola Preparatoria Nuno Gongalves

«As mutages sociais, culturais, economicas e politicas que se pro-
cessam a ritmo acelerado determinam que se privilegiem determi-
nados saberes e atitudes. Para além das bases culturais fundamen-
tais, «aprender a aprender» e «aprender a empreender», passando
dos slogans a prdtica escolar, parece ser a resposta possivel. Para
tanto os alunos deverdo em particular:

— adquirir a capacidade de seleccionar o conhecimento e de o
aplicar a novas situagdes
- — dominar métodos de pesquisa e auto-descoberta e construir
novas possibilidades de resposta a problemas
— desenvolver atitudes de cooperagio para uma maior eficécia.»*

E contudo... Ndo serd necessario esperar pelas «pro-
postas pormenorizadas e especificas sobre as diferentes
disciplinas, seus contetidos, metodologias... trabalho que
serd solicitado a especialistas e a generalistas, logo que
aceites as linhas gerais da estrutura curricular», para se
ter a opinido de que, no que respeita a Matematica, este
projecto ndo passa — nem possibilita que se passe — dos
slogans a prdtica escolar.

Escamoteia-se a evolugdo cientifica e tecnoldgica, ndo
se tem em conta a avaliagdo de reformas de conteido
idéntico operadas em paises da Europa, na década de 70
e privilegia-se acentuadamente a instrugdo, em detri-
mento do desenvolvimento intelectual e da educagido dos
jovens.

Pretende-se, .ao que parece, reduzir a Matematica a
uma disciplina de cdlculo. Nos «planos de estudo» dos
dois primeiros ciclos do Ensino Bésico refere-se o cal-
culo, o célculo, sempre e apenas o calculo.

Como se houvesse desta area do saber (Matematica)
a concepgdo tradicional popular tdo bem traduzida pelo
meu merceeiro quando me diz «a senhora que é profes-
sora de Matematica faca 1 a conta»...

Se é um facto que diferentes intervenientes no processo
educativo definirdo diferentes perfis «para um jovem a
saida do ensino secundario, em termos de conhecimen-
tos, capacidades e comportamentos», quem podera ver
esta «Matemadtica» — enquanto disciplina de calculo —
em coeréncia com os objectivos educacionais e os prin-
cipios explicitados neste projecto de reforma? Quando
se léem os objectivos da educacédo bésica (nomeadamente
«dimensdo das aquisi¢Ges basicas e intelectuais funda-
mentais») fica a interrogacdo: que papel para a Mate-
matica? Na verdade, a «conta», o cdlculo (em aritmé-
tica ou em dlgebra) podem significar um saber-fazer
essencial, entre os produtos da aprendizagem em Mate-
matica. Contudo, a sua hiper-valorizac¢do ou tratamento
exclusivo (1.° e 2.° ciclos) e o privilegiar da operaciona-
lizagdo em detrimento do conceptual (3.° ciclo) parecem
reflectir limitacGes de formacéo tecnicista ou de perspec-
tiva tecnocratizante, por parte de quem assim encara os
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conteudos desta disciplina nas opgdes curriculares para
o ensino basico.

Opc¢ido ou equivoco?

Nao podemos deixar de pressupor que os autores deste
documento tém conhecimento quer da evolugédo das Cién-
cias Matematicas e da Psicologia do Desenvolvimento,
quer dos resultados mais significativos de pesquisas inter-
nacionais recentes no campo da Pedagogia e da didac-
tica especifica desta disciplina.

Poderd (e parece) tratar-se de uma op¢do, na perspec-
tiva de caminhar para atingir determinado perfil de cida-
ddo portugués, europeu. No entanto, admitamos que,
existindo contradi¢do entre o que se prevé como conteu-
dos curriculares e os objectivos educacionais (e tenhamos
presentes os principios subjacentes ou claramente expli-
citados deste projecto de reforma), o equivoco existe.

E, se ndo existe no pensamento dos reformadores, apa-
rece objectivamente quando professores de Matematica
se recusam a acreditar que ndo se trata de lapso ou de
deficiente explicitacdo e, perplexos, aguardam com ansie-
dade e receio a publicagdo dos projectos de programas.

O receio existe. Receio de que ndo haja equivocos. De
que por tras do que se pode vislumbrar como contetido
curricular da «Matematica» no ensino basico, haja prin-
cipios em consonincia com processos de aprendizagem
reduzidos a acumulac¢do quantitativa de conexdes entre
estimulos e respostas, onde se sucedem exercicios visando
o adestramento mecanico — forma suprema de subde-
senvolvimento do raciocinio matematico.

Receio de que a «Matematica» surja como disciplina
de técnica e ndo como contributo para o desenvolvimento
de formas cientificas de raciocinio, na sua verdadeira
relagdo entre os objectos matematicos e o mundo real.

Receio de que nesta disciplina se venha a ensinar os
alunos, ndo a aprender a pensar, mas a aprender a ndo
pensar.

Quem tem medo dos conceitos?

Quase déi ver assim maltratada uma disciplina cujas
potencialidades, sendo exploradas e utilizadas, poderiam
dar elevado contributo para a preparacdo de jovens que
estdo a integrar-se num mundo em evolugdo tdo acele-
rada que ndo perdoa erros de «cdlculo» por parte de
quem ¢€ responsavel por reformas educativas.

Um ensino dirigido para o calculo, transmissor de téc-
nicas, um ensino de cariz estritamente utilitario, que esca-
moteia a aquisi¢do e a interiorizacdo progressivas de con-
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ceitos, de nog¢oes, de estruturas, ndo poderd responder
a esséncia da razdo de ser das Ciéncias Matemadticas, ndo
possibilitara o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da
capacidade de analise, de abstrac¢do, da imaginacdo; serd
um entrave no forjar de uma visdo interdisciplinar dos
diferentes saberes.

E provavelmente ndo responderd sequer aos objecti-
vos de quem assim pretende conduzir os jovens para uma
melhor preparag¢do para a vida profissional e social. Se
estd fora de questdo que o dominio do célculo € extre-
mamente importante (pressupondo a sua compreensio
e justifica¢do), resta saber se, enquanto técnica, serd
essencial na entrada do séc. xxi1, quando se assiste gene-
ralizadamente ao recurso (cada vez mais acessivel) a mul-
tiplas inovagdes tecnologicas, aperfeicoadas e alargadas
dia apds dia. O uso de mini-calculadoras nos relégios de
pulso ou pelos pequenos comerciantes, nas regides do
interior do Pais, sdo um exemplo significativo.

A reforma dos conteudos curriculares da Matemadtica
hd muito que se impunha.

Para além das causas do insucesso escolar em geral,
de correntes do sistema educativo, da politica educativa,
da politica econdmica e social e de outras mais directa-
mente ligadas a processos de mudanga que se vém reflec-
tindo no enquadramento familiar dos alunos e nos seus
valores, os actuais programas de Matemadtica contém em
si determinantes de insucesso. Carecem de reformulacdo
que vise uma correcta articulagdo vertical, que possibi-
lite uma actualizada ligacdo a vida, que preveja meto-
dologias de interdisciplinaridade, que tenha em conta o
desenvolvimento psicoldgico e intelectual dos niveis etd-
rios a que sdo destinados, que redimensione os diferen-
tes conteidos (eliminando aqueles que se revelam cien-
tifica ou socialmente desactualizados), que responda as
exigéncias que a nova sociedade impde.

Temo-nos preocupado com a saude da Matematica,
mas entendemos que tratar-lhe da satide ndo pode signi-
ficar reduzi-la ao esqueleto, privando-a dos seus drgios
vitais. Se hd o perigo de doengas de risco, tomem-se
medidas profilacticas, ndo se proceda a ablagdo de drgados
sauddveis apenas porque, eventualmente, se admite poder
ai surgir um mal. Quando se responsabilizou as «Mate-
maticas modernas» pelo insucesso nesta disciplina
escamoteou-se o facto de serem ensinadas recorrendo a
métodos tradicionais. Hd medo dos conceitos porque sGo
abstractos? Porque ndo reflectir sobre a forma descon-
tinua e abstracta como sdo abordados e centrar neste
aspecto acgées de formagdo? ‘

Bruner afirmou que se pode ensinar qualquer assunto
a qualquer crianga de inteligéncia normal, em qualquer
idade, através de uma preparagdo didactica adequada.
Acreditamos nisto porque a nossa pratica docente no-lo
demonstrou, mas também sabemos que viver a evidén-
cia a afirmacdo de Bruner passa por dispor de condi¢des
de trabalho para alunos e professores muito melhores que
as actuais, com acesso a um equipamento ¢ material
did4ctico funcionais e actualizados; exige a formacdo
cientifica e pedagogica adequada da generalidade dos
docentes; requer professores em condi¢Ges psicoldgicas
de se empenharem com disponibilidade, seguranca, ale-
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gria e compreensdo na formagao de criangas e jovens que
pouco tém de comum com os alunos dos anos 50 ou 60.

Matematizacdo e participacdo activa na sociedade

Na vida activa, profissional e social, a Matematica
aparece como um instrumento indispensavel face aos pro-
blemas que se colocam a diferentes niveis. Actualmente,
quase ndo ha area de actividade em que néo se seja con-
frontado com a necessidade de saber Matematica:

— Dominar uma linguagem que lhe é propria, univer-
sal e que estd associada a conceitos cujo conhecimento
¢ essencial, quer para a compreensdo e a aplicacdo em
outras areas do saber, quer na actividade profissio-
nal, quer para a interpretagdo de situagées do quoti-
diano, na comunicagao.

— Saber problematizar, saber resolver problemas, saber
validar respostas.

Num mundo que avan¢a com transformag¢ées cons-
tantes, os conhecimentos tendem a desactualizar-se
rapidamente ou, por vezes, esquecem. Mas a capaci-
dade adquirida de problematizar, de resolver proble-
mas em diferentes situagées permite superar qualquer
obstaculo, quando se aprendeu a pensar, aprendeu a
aprender, aprendeu descoberta, criatividade, segu-
ranga, persisténcia e se tem da Matematica uma visdo
de estruturas e conceitos que permite situar o pro-
blema e definir uma estratégia para a sua resolugao.

Os conteuidos dos programas tém em si como que uma
informagdo genética, predeterminadora do desenvolvi-
mento dos processos de aprendizagem. Destes depende-
rdo em grande parte 0s processos cognoscitivos desen-
cadeados na aquisicdo de conhecimentos. Concordamos
que é importante, ou essencial mesmo, que o0 ensino pos-
sibilite aos jovens aprendizagens traduzidas em resulta-
dos observaveis (passiveis de avaliacdo) que facilitem a
sua participagdo produtiva na constru¢do de uma socie-
dade de progresso e, naturalmente, contribuam também
para a sua realizacdo pessoal. No entanto, ndo conside-
ramos menos importante — nem do ponto de vista indi-
vidual, nem da comunidade — o desenvolvimento, que
nestas idades, pode ser conseguido pelo percurso feito
pelas acgdes mentais. Queremos ou ndo formar cidadaos
inteligentes?

Esta é uma outra questdo. Havera quem acredite que
os «inteligentes» nascem-no, os «ndo-inteligentes)» tam-
bém e sdo-no irremediavelmente.

Para quem assim pensa, esta «Aritmética», esta
«Matematica» (referidas no projecto de reforma para o
E. Bdsico) — tanto quanto calculamos a partir da refle-
x30 sobre a proposta dos planos curriculares — terdo
vantagem: a de seleccionar discreta e «democratica-
mente» as cabecas deste Pais.

E... a organizacdo dos grupos de ensino por «niveis
de desenvolvimento e ritmos de progressio» estdo no pro-
jecto e poderdo dar a grande ajuda nessa selecgdo.

! Proposta de organizagio dos planos curriculares dos ensinos Basico
e Secunddrio.
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