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Construcao da sequéncia numérica — um

exemplo no Jardim de Infincia

O tema Ndmero abrange diferentes
conceitos de diversa complexidade.
Mesmo se nos limitarmos aos mais
“primérios”, considerando, por
exemplo, somente os “intrinsecos”
ao termo Numeros Naturais, somos
confrontados com os conceitos de
ordinal, cardinal, sucessor e infinito. E
a partir destes, em particular o
primeiro, que as criancas entram no
Mundo dos Niimeros, aprendem a
construir e a compreender outros
conceitos mais complexos, relaciona-
los e a representé-los numa lingua-
gem, primeiro, oral, depois, escrita.
Esta ferramenta, imprescindivel ao
“manobrar” de conhecimento abstrac-
to, & muitas vezes o catalisador da
compreenséo e da construgédo de
varios saberes.

Esta aprendizagem dos conceitos, da
linguagem, da relagéo entre si, é uma
questédo que interessa a muitos
profissionais da educagéo desde
aqueles que tém por misséo imediata
ensinar aos alunos esse Mundo — os
professores, até aqueles que estudam
esse assunto — os investigadores,
passando também por aqueles que,
apesar de ndo terem um programa
especifico a cumprir, lidam, na sua
vida profissional, com criangas e tém
como missdo fundamental fazer com
que elas Aprendam, tanto no campo
social como no afectivo ou no
cognitivo — os educadores de
infancia.

Ha muitas maneiras de estar na
Educacéo, ha vérios métodos de
ensinar as criangas ou, dizendo de
outra forma, de fazer com as criangas
aprendam. Todos eles tém virtudes e
defeitos: os directivos, os naturais, os
liberais, etc..

Mas o que nos parece inegével é que
se o profissional cria um ambiente em
gue a crianga gosta do que esta a
fazer, procura saber mais e pensa, por
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sua iniciativa, nesse mesmo saber,
entdo tera criado condi¢des para que
o Aprender seja um facto.

Foi este tipo de cenério que se tentou
criar na Instituicdo onde se passa a
histéria que vamos contar e que
mostra, supomos, um pouco desse

" ambiente.

O Z¢ e os niimeros com
risquinho

O Zé tinha 5 anos e frequentava, nos
arredores do Porto, um jardim de
infancia de uma instituigéo privada
apoiada pela Seguranga Social. O
grupo de que o Zé fazia parte tinha,
no inicio do ano lectivo, dezoito
criangas: cinco com 4 anos e as
restantes com 5 anos.

Desde os trés anos de idade que as
criangas deste grupo estavam habitua-
das a ter alguma autonomia nas
actividades que se desenrolavam na
sala. Além disso, era normal que o
trabalho a desenvolver ao longo do dia
fosse, em boa parte, proposto e
decidido por elas. Deste modo, era
permanente o seu interesse pelo que
se passava, tanto na sala como no
exterior. A aprendizagem, nas diferen-
tes areas, acontecia sem que houves-
se ensino formal de qualquer assunto
e era consequéncia da curiosidade e
empenhamento de cada um. A
Matemaética ndo era excepcgéo e os
diferentes conceitos e relagdes
susceptiveis de serem aprendidos nas
diferentes idades surgiam nas mais
diversas situagdes. O brincar e o
aprender confundiam-se constante-
mente em quase todas as actividades,
quer fossem de rotina ou ndo. Um
tema que sistematicamente vinha a
propdsito nas mais diversas situagbes
e contextos era o Nimero.

Um exemplo disso era o que se
passava & volta do quadro onde se
registavam as presehgas na sala.
Estava sempre visivel, era totalmente

construido por eles e durante o
registo ou mesmo em qualquer altura
do dia era vulgar haver discussé&o
sobre quem estava ou esteve em
certo dia ou ao longo da semana,
quantas vezes veio, quem faltou mais
vezes, quantos dias se vem para a
escola e quantos se fica em casa,
quem foi o primeiro, o segundo,..... a
escrever o seu nome no quadro, etc.

Outro exemplo era a tarefa de por a
mesa para o almogo da qual ficava
responsavel uma crianga por dia. Esta
tinha de contar as criangas presentes,
registar essa informagéo, contar os
pratos, talheres, etc., e dispo-los
adequadamente nas respectivas
mesas. Durante esse trabalho, havia
sempre momentos de conversa sobre
a prépria acgdo: — Sera que ja
contaste todos os meninos? Quantos
pratos j& tens na mesa? Quantos
faltam? ... . E depois de todos ja
estarem sentados a mesa era neces-
sério verificar se o trabalho tinha sido
bem feito: — Sera que o nimero de
pratos colocados na mesa era igual ao
numero de meninos que se tinha
contado e registado?

Mas a preocupagédo com o ndmero
era permanente no grupo e “entrava”
em todas as actividades: Quantos
marcadores ha na caixa? O Marco
tem mais legos do que a Claudia?
Quem consegue fazer quatro com
duas méos? E com trés maos?
Quantos ovos séo precisos para fazer
o bolo de chocolate? Quantos palmos
mede o Filipe? O pano chega para
fazer o vestido? Quem foi o terceiro a
chegar a sala? E o tltimo? O que sera
a “coisa” mais cara do catalogo - o
carro que custa 2 3553 ou o livro que
custa 99957

O que se procurava é que as ques-
tées néo fossem dos adultos: eram
das criangas e eram elas que as

tentavam resolver. A curiosidade, a
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imaginacao e a iniciativa naturais
neste nivel etario associadas as
oportunidades que se criavam eram
suficientes para que a aprendizagem
fosse um facto.

Mas, claro, as actividades numéricas
n&o se limitavam ao raciocinio e ao
uso de linguagem oral. As actividades
de escrita e respectiva leitura também
eram habituais e o interesse de cada
um e de todos em geral levava-os,
frequente e espontaneamente, a
registarem graficamente o que estava
a ser ou o que tinha sido mais impor-
tante para eles. Como as questbes
numéricas eram muitas vezes um dos
polos de interesse das criangas, era
habitual aparecerem registos numéri-
cos juntamente com as discussdes
entre elas: Como é que se escreve
doze pintainhos? Quem consegue ler
quantos rebugados tinha a Amélia?
Sera que escrevemos todas as
moedas que temos? A construgéo da
necessaria relacéo entre os diferentes
conceitos numéricos era complemen-
tada com a construgéo e a aprendiza-
gem das respectivas representacgoes.
As representagdes figurativas e
iconicas que, até entéo, tinham sido
suficientes para dar resposta as
necessidades do grupo, em fungao de
novos problemas e da exigéncia de
uma maior eficiéncia, foram gradual-
mente substituidas pelos algarismos
da nossa escrita usual sem nunca ter
sido necessério ensina-los deliberada-
mente.

Um dia, em Fevereiro, estavam a
escrever a receita de um bolo e
surgiram as “inevitaveis” discussdes
(Quantos ovos? Quanto agtcar? O
que é que se fez primeiro? E depois?)
e as respectivas representagoes (seis
“rodinhas” para os seis ovos, dois
“recténgulos” para os dois copos de
agucar, cinco “colheres” de nesquik,
etc.). Todas estas representagoes,
aceites por todos, foram sendo
escolhidas/construidas/aperfeigoadas
a medida que eram precisas para as
diferentes receitas.

O Zé, nesta altura, estava afastado do
grupo mas atento ao que se passava.
A medida que ouvia: “ ... seis ovos”,
escrevia, numa folha que tinha a sua
frente, “6”,; * ... um copo de leite”,
escrevia “1", etc., ficando a folha com

0s numerais que representavam as
diferentes quantidades dos ingredien-
tes. Esta foi a primeira vez que uma
crianga da sala utilizou, por sua livre e
espontanea vontade, sem qualquer
interferéncia dum adulto, numerais
indo-arabes, num contexto em que o
habito era representar quantidades
figurativa ou iconicamente. Mas ele
achou que a receita n&o estava
completa: “Assim ndo sabemos como
se faz o bolo. Tens de escrever aqui &
frente o que é!" E a educadora l&
escreveu, a frente de cada numeral, o
ingrediente respectivo.
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Na mesma manh4, algum tempo
depois e com o objectivo de saber se
utilizaria o mesmo tipo de representa-
¢éo, a educadora pediu-lhe que
contasse e escrevesse numa folha,
quantos bancos havia na sala. Contou
“um, dois, ..., oito” e no fim escreveu,
da esquerda para a direita, “1234 5
6 7 8”. Antes de entregar a folha,
olhou para o que tinha escrito e disse:
“Antes do banco um nao ha nenhum
banco; por isso tem de se pbr o
nenhum” (e escreveu “0" a esquerda
do “1"). Passado uns instantes, pediu
novamente a folha dizendo que se
tinha esquecido de uma coisa. “E que
depois do banco oito também n&o ha
mais nenhum. Por isso tem de se por
o nenhum a seguir ao oito” (e escre-
veu “0" a direita do “8").
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O facto de o Zé chamar ao zero
nenhum j& acontecia ha algum tempo
e comegou por uma preocupagcéo dele
sobre como identificar a sala da
creche onde estavam as criangas dos
trés aos doze mese’s de idade.
Quando se fazia referéncia as salas da

creche era habitual nomear por “sala
dos 2 anos”, salade 1 ano” e “bergé-
rio”. Coerentemente, o Zé entendia
que a sala do bergério era a sala dos
meninos que ndo tinham anos; por
isso dizia que era a “sala nenhum”.

Ora, antes deste episédio da receita,
o Zé&, que escrevia muitas vezes a
sequéncia numérica, dizia: “Antes do
um ndo ha mais nada”. Depois deste
episodio, o Zé passou a escrever a
sequéncia numérica a comegar no “0"
dizendo: “Agora é que nao ha mais
nada”.

Mas um dia, a educadora levou o Zé a
sua casa, um prédio de 5 pisos,
incluindo o rés-do-chéo e a garagem
na cave. Quando subiram no elevador
da garagem ao 2° andar, o Zé pediu
que descessem novamente porque
tinha descoberto uma coisa: “E que
antes do zero (agora ja dizia “zero”
em vez de “nenhum”) hd o um com
risquinho”. Durante a ascenséo do
elevador, o Zé tinha reparado na
numeragao que assinalava cada piso: -
1,0, 1, 2. Fez-se o que o0 Zé pediu e
ao subirem de novo, ele confirmou a
observagéo que tinha feito e disse:
“Agora & que n&o hé mais nada”. A
sequéncia numérica passou a ser
escrita sempre a comegar no “-1”"
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Hoje, o Zé tem nove anos, ja esta no
3° ano de escolaridade e frequenta o
A. T. L. na mesma instituigédo onde
frequentou o jardim de infancia. Ha
uns dias veio ter com a sua ex-
educadora e estiveram a falar sobre o
que estava a aprender na escola.
Entre outras coisas falou que tinha
aprendido o “menos um”, o “menos
dois”, etc.. e ela perguntou-lhe se se
lembrava da historia do elevador. Ele
disse que sim e completou: “Olha,
Séo, afinal hd os nimeros todos com
risquinho”.

E é que hd mesmol

Maria da Conceigdo Menino, ESE
Jean Piaget-Gaia
Jo&o Sampaio Maia, ESE Porto

7




