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Recentes orientagées
metodolégicas apontam
para a necessidade
crescente de tornar o
conhecimento
matematico significativo
para os alunos,
nomeadamente através
da introdugéo de (...)
problemas da vida real
na sala de aula, [masl,
ao nivel da investigagcéo
em educacéo
matematica, pode
constatar-se que pouco
se sabe acerca da
natureza das
dificuldades e
estratégias envolvidas
neste tipo de

actividades.
(Matos, J.F. e Carreira, S.,
1993, p.25),

Estatistica nos 7° e 10° anos:

Avaliacdao de uma experiéncia

A relagédo entre a Matemética e a
realidade ¢ um dos objectivos
prioritarios no actual panorama do
ensino da Matematica.

Neste contexto, consideramos impor-
tante analisar algumas das estratégias
e das dificuldades manifestadas pelos
alunos na aplicagéo de conhecimentos
estatisticos a situagdes da vida real,
em particular, as dificuldades de trans-
feréncia e de adequagéo a situagdes
do quotidiano de conceitos recém
adquiridos e, ainda, as estratégias
gréficas e/ou tabelares utilizadas no
tratamento da informagéo disponivel.

Para isso, realizamos em conjunto
uma experiéncia, na qual participa-ram
dois grupos de alunos de dois niveis
diferentes, um do 7° e outro do 10°
ano de escolaridade, constitui-dos,
cada um deles, por quatro elementos
que se voluntariaram.

Pressupostos da experiéncia

A selecgéo das actividades utilizadas
obedeceu aos seguintes critérios:

® proporcionarem aos alunos a
possibilidade de lidar com situagées
da vida real;

e articularem-se com a metodologia
de trabalho adoptada nas duas
turmas;

® serem adequadas, embora com
adaptagbes, aos dois graus de ensino;

® serem de facil compreenséo,
mormente no plano linguistico;

® apelarem & integragéo de conheci-
mentos de natureza diferenciada
(gerais e especificos);

e evidenciarem as virtualidades do
conhecimento matematico na compre-
enséo e na interpretacéo da realidade;
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® apelarem as’capacidades de
esquematizagéo, de formalizagéo e de
andlise;

® permitirem o trabalho de grupo,
bem como a aplicagéo da
generalidade dos conceitos que
constam dos programas oficiais
destes dois anos de escolaridade.

A resolugédo das actividades ocorreu
nas duas Ultimas semanas do primei-
ro periodo: no 7° ano, apds a introdu-
¢édo daquela unidade programatica; no
10° ano, a primeira actividade realizou-
-se depois do estudo das medidas de
disperséo, e a segunda no final da
unidade.

A resolucéo da primeira actividade
foram dedicados dois tempos
lectivos, no final dos quais cada um
dos grupos apresentou por escrito a
respectiva resolugdo, acompanhada
de um relatério elaborado com base
num guido fornecido. Relativamente
a segunda actividade, o modo de
proceder foi idéntico.

Fizemos a recolha de dados a partir
das resolugbes apresentadas, da
observagdo dos alunos durante as
mesmas, das transcrigdes das audio-
gravacOes realizadas em cada uma
das sessoes, dos relatorios elabora-
dos pelos grupos e de entrevistas
individuais gos seus elementos.

As actividades

Nas duas actividades propostas foram
apresentados dados numéricos e
gréficos actualizados de duas situa-
coes reais. Na segunda actividade os
dados eram acompanhados de um
pequeno texto descritivo da situagao
em estudo. Seguia-se um conjunto de
questdes directamente relacionadas
com a situagao apresentada, ques-
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tdes essas mais ou menos explicitas e
abrangendo um menor ou maior leque
de conhecimentos, consoante se
destinavam ao 7° ou ao 10° anos.

Para a resolugéo das duas actividades
cada aluno dispunha de uma calcula-
dora simples (7° ano) ou gréfica (10°
ano), um enunciado da actividade, um
guio para a elaboragéo do relatério,
um compasso, uma régua, um transfe-
ridor, um esquadro e folhas de papel
milimétrico e quadriculado.

O Desempenho dos Grupos

Primeira actividade':
Agregados familiares

Os alunos do grupo do 7° ano mostra-
ram capacidade de aplicagdo e de
utilizagéo dos conhecimentos mate-
maticos adquiridos ao longo do
estudo da unidade “Estatistica”. No
entanto, ndo compararam nem
comunicaram, de forma clara e rigo-
rosa, os resultados obtidos. Na Fase
B desta actividade o estudo compa-
rativo de duas realidades distantes
dos interesses do grupo podera
justificar o seu relativo insucesso.

Quanto ao grupo do 10° ano, apesar
de ter revelado uma certa
incapacidade para reflectir sobre os
seus proprios processos de
raciocinio, conseguiu superar
algumas das expectativas,
designadamente no dominio dos
conceitos, na interacgédo com a
calculadora grafica e na andlise
conclusiva. A participagéo activa
destes alunos na recolha dos dados
necessarios & resolugéo da Fase B
permitiu-lhes um envolvimento
directo e pessoal no estudo pretendi-
do. o que provavelmente justificou o
bom desempenho deste grupo.

Os seus comentarios mostram como
este grupo era atipico, pois revelam
uma maturidade, uma capacidade de
argumentagéo e um nivel de conheci-
mentos gerais e especificos pouco
comuns nestas idades e neste grau
de ensino. Alguns exemplos séo:

"As pessoas agora ndo tém filhos”;

“Podem ser agregados constituidos
por mée e filho ou por pai e filho”;
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“Sendo o desvio padrdo aproximada-
mente igual a um, o grau de disper-
sédo podemos consideréa-lo reduzido e,
por conseguinte, a média é repre-
sentativa da populagédo em estudo”;

“Como era de esperar os valores
encontrados na nossa turma séo
muito diferentes dos nacionais”;

"Hoje em dia a populagéo portuguesa
esta a envelhecer pois muitas pesso-
as vivem sos e existem muitos casais
sem filhos e/ou divorciados sé com
um filho”;

“Na nossa idade néo se vive s6. Nas
familias dos alunos desta turma o
numero de filhos é um pouco superior
ao nacional. Apesar de no nosso
grupo existirem dois filhos tnicos,
nesta turma é vulgar ter-se um ou dois
irméos”.

Segunda actividade?:
1993: Melhor, pior ou igual a
19927

Centrando-se a dificuldade principal
na capacidade para identificar e
interpretar os aspectos relevantes da
informagao fornecida, o grupo do 7°
ano realizou-a com sucesso, a
excepgaod o que se refere & comuni-
cagéo por escrito dos raciocinios
desenvolvidos.

A realidade reflectida pela proposta
permitiu a articulagédo de conhe-
cimentos diferenciados. Os alunos
foram capazes de utilizar a informagéo
adquirida, quer na Escola, quer fora
dela, para enriquecerem o estudo.
Comentaram situacbes de dificil
acesso as zonas de deflagragéo de

incéndios o que, na sua opiniéo,
justificava os valores apresentados no
mapa para a regiéo centro no ano de
1993: “o combate aos fogos, ao ser
dificultado pelas condicées de acesso,
tornou-se ineficaz, tendo ardido uma
maior drea de floresta”.

Conjecturaram ainda acerca das
possiveis causas, acrescentando que
tinham ouvido dizer em casa que
“existiam interesses de alguns grupos
na ocorréncia de incéndios”, pelo que
consideraram que “a situa-gdo so
poderia vir a piorar no futuro”.

Por sua vez, o grupo do 10° ano,
embora revelando sentido critico e
razoavel capacidade de andlise, mani-
festou algumas dificuldades de articu-
lagdo de conhecimentos de caracter
geral com conhecimentos especificos
bem como na explici-tacéo dos racio-
cinios desenvolvidos. Na origem de
tais dificuldades estaré provavelmente
uma formacéo escolar tradicional que
privilegia exclusivamente a capacidade
de resolver e de saber fazer marginali-
zando atitudes reflexivas.

Sera de realgar a polémica suscitada
pela questdo 5 nos alunos do 10° ano,
bem patente nas seguintes interven-
cdes: “a menos fogos correspondeu
menos érea ardida. Um s6 incéndio
pode destruir mais drea do que dez,
por isso n&o pode existir relagdo” e
“se ndo existirem incéndios ndo hé
area ardida e por isso tem que existir
uma correlagéo linear”.

A deficiente compreenséo da nogéo
de correlagéo linear revelada pelo
grupo poderé ter ficado a dever-se,

( o o
Materiais para a

aula de Matemidtica

Os materiais deste niimero foram elaborados por Helena Cunha e Rosario
Almeida e constituem as actividades que estas autoras referem no seu artigo
também agora publicado e intitulado Estatistica nos 7° e 10° anos: Avaliagéo
de uma experiéncia. A primeira actividade é sobre os agregados familiares
portugueses,sendo a propésito deste tema propostas duas ficchas distintas,
uma para o 7° e outra para o 10 ano de escolaridade. A segunda actividade
explora o tema dos incéndios, igualmente com versdes para o 7° e para o 10°
ano. Pormenores sobre a utilizagao destas fichas e a respectiva reflexéo sobre
\ ° trabalho realizado encontram-se no artigo referido. )
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por um lado, & abordagem demasiado
intuitiva deste conceito (recomendada
pelo actual programa) e, por outro, a
dificuldade que a generalidade dos
estudantes manifesta em distinguir
causa e efeito de correlagéo linear
entre duas variaveis. Um dos alunos
néo percebeu que no fendbmeno em
estudo, a causa incéndio corresponde
ao efeito drea ardida. Para outro
aluno, apesar de ndo existir relagéo
entre o nimero de incéndios e o
nimero de hectares ardidos, néo ficou
claro que o mesmo néo sucede, por
exemplo, entre o nimero de incéndios
e o numero de florestas onde, de
facto, se verifica essa relaggo. Poder-
se-a, por isso, considerar que a refle-
x&o realizada por este grupo foi de
algum modo prejudicada pela utiliza-
¢éo de conteldos programaticos
desnecessérios.

A vantagem cientifica de que os
alunos do 10° ano beneficiaram na
realizagdo da primeira actividade ndo
se verificou na segunda, que apela-
va, essencialmente, a conheci-
mentos de caracter mais geral e do
dominio comum. Este facto podera
significar que a um maior nimero de
conhecimentos nem sempre
corresponde uma maior eficiéncia na
andlise de situagdes reais, e que os
problemas proximos dos tradicionais
no ensino da Matemética exigem
competéncias diferentes das
requeridas por problemas emer-
gentes de situacées da vida real.

A este propdsito seré de citar Ponte:
“Na Matemética as questbes apare-
cem usualmente bem definidas e séo
susceptiveis de um tratamento
formal e rigoroso. Na vida real ja
assim ndo acontece. As coisas
aparecem normalmente mal
definidas, imprecisas, fortemente
interligadas umas com as outras. Séo
por isso diferentes as competéncias
necessérias para ter sucesso na
Matemética usual e nas aplicagbes”
(Ponte, 1992, p.10).

Avaliacio daexperiéncia pelos
alunos

Os alunos consideraram ambas as
actividades interessantes do ponto de
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vista da sua utilidade, oportunidade e
actualidade, porque lhes permitiram a
utilizagéo e a consolidagéo dos
conhecimentos matematicos adquiri-
dos, bem como a ligacéo desses
mesmos contetidos & vida real:
“Actividades desta natureza desper-
tam maior interesse e motivag&o por
serem ricas e abrangentes, permitin-
do a aplicagéo da Matemética & vida
prética, o que contraria a ideia de que
esta é uma disciplina abstracta .

Consideraram ainda que as activida-
des eram de facil interpretacéo
embora se distinguissem pelo con-
junto de conhecimentos matematicos
que requeriam. Enquanto a “primeira
exigia o dominio de quase todos os
conceitos estudados até ao momento
da sua resolugdo”, a segunda apelava
essencialmente “ao bom senso e a
conhecimentos adquiridos fora da
escola”. Por outro lado, sugeriram
que as actividades eram passiveis de
algumas extensdes e/ou aprofunda-
mento, isto &, que seria possivel alar-
gar o seu estudo a outras disciplinas.

As dificuldades suscitadas pela
resolugdo das actividades
resultaram, na opinido dos alunos,
do seu distanciamento relativamente
ao tema abordado, da inexisténcia
de consenso na interpretagéo de
algumas das questdes e ainda da
escassez de tempo disponivel para o
efeito. Valorizaram ainda a aplicagéo
de conhecimentos matematicos em
ambientes de trabalho distintos dos
habituais em anos anteriores. Por
outras palavras, a opgdo pela
exploragéo dos contetdos
programaticos através de situagbes
probleméticas foi considerada mais
motivadora do que o tradicional
recurso ao esquema:

Teoria —> Exercicios

Na opinido dos alunos, a metodo-logia
de trabalho foi adequada ao tipo de
actividades propostas, néo diferindo
significativamente da que vinha sendo
adoptada nas aulas desde o inicio do
ano lectivo.

Aspectos como o trabalho de grupo e
o meio tecnologi¢o foram também
classificados como facilitadores do

processo de resolugdo. O trabalho de
grupo, por ter permitido a discussé&o
de ideias diferentes, bem como um
melhor esclarecimento de eventuais
duvidas; e o meio tecnoldgico, por ter
possibilitado uma maior rapidez no
célculo no tratamento de dados
numéricos reais e ainda na construgéo
de gréficos (no que respeita a calcula-
dora gréfica), para além de ter facilita-
do a confirmagéo de conjecturas.

No entanto, é de sublinhar a forma
enfatica como todos os alunos se
referiram a dificuldade em descreve-
rem os seus processos de raciocinio
e em redigirem relatérios.Note-se
alids que os proprios alunos atribui-
ram essa lacuna a uma deficiente
formagéo escolar, sobretudo no que
respeita ao desenvolvimento da
capacidade de expresséo escrita.

Conclusoes

Dificuldades

Globalmente, as dificuldades observa-
das poderéo considerar-se de nature-
za conceptual, linguistica e relacional.

e Natureza conceptual:

A experiéncia mostrou-nos que a
abordagem da Estatistica deve
acautelar a clarificagdo de conceitos
que & partida se presumem de fécil
aquisicdo e compreensdo. Entre eles
poderdo mencionar-se os de
populagéo, varidvel e medidas de
tendéncia central.

Com efeito, a confuséo que o grupo
do 7° ano estabeleceu entre o
nimero de agregados e o nimero de
individuos que constituiam esses
agregados — “varidvel é o nimero de
familias com uma, duas,... pessoas”
— revelou uma deficiente compreen-
s&o dos conceitos estatisticos de
variavel e de populagéo.

Na verdade, este estudo demonstrou
que o reconhecimento dos conceitos
estatisticos de populagéo e de '
variavel constitui, por vezes, uma
tarefa ardua para alguns alunos. O
facto de o termo populagéo, no uso
comum, se reportar a pessoas, e 0
modo como a nogao de variavel foi
abordada nos anos anteriores seréo,
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provavelmente, as razdes desta
limitag&o conceptual. Assim, por
exemplo, a maioria dos estudantes
considera que varidvel é sindénimo de
incognita e por isso ndo aceita
facilmente a sua associagédo com
uma caracteristica bem determinada.

Relativamente as medidas de localiza-
céo também se constataram dificulda-
des em ambos os grupos. A propdsito
do conceito de mediana o grupo do 7°
ano incorreu num erro frequente:
entendimento da mediana como o
valor médio da frequéncia. Quando a
abordagem das medidas de tendéncia
central é feita superficialmente ou
demasiado intuitivamente este é um
dos varios erros cometidos pelos
estudantes, tal como o da identifica-
¢éo da moda com o maior valor da
frequéncia.

Por sua vez, dois alunos do 10° ano
manifestaram dificuldades conceptu-
ais a proposito da média aritmética.
Determinaram-na de um modo
mecénico e automatico e face ao
valor calculado néo reflectiram sobre
o seu significado e a sua eventual
representatividade. Estas limitagbes
condicionaram a compreenséo e a
utilizacéo do desvio padrdo. Neste
grupo apenas um aluno apreendeu o
significado e a importéncia das
medidas de dispersdo, embora todos
os outros manipulassem com relativa
destreza os respectivos algoritmos.

A confusdo, por parte de alguns
alunos do 10° ano, entre correlagéo
linear e causa e efeito mostrou a
importancia de se clarificar que se
trata de nogdes distintas, por outras
palavras, que sdo desaconselhaveis
abordagens demasiado intuitivas de
conceitos né&o intuitivos.

® Natureza linguistica:

O éxito neste tipo de actividades, bem
como na compreenséo dos contelidos
necessarios para a sua resolugéo,
depende em larga medida de um
conhecimento satisfatorio da estrutura
da lingua materna.

Tarefas essenciais nesta area do
saber como sejam a utilizagéo correc-
ta de terminologia com significados
proximos e a comunicagéo das

conclusdes estabelecidas estao
condicionadas pela capacidade de
leitura, de escrita e de verbalizagéo
do individuo.

® Natureza relacional:

A dificuldade manifestada por alguns
alunos dos dois grupos no que
respeita & capacidade de integrar
conhecimentos de natureza diferen-
ciada resultou por um lado da ine-
xisténcia de tradicéo na realizagéo
de actividades de interdisciplinarida-
de, e, por outro, de uma deficiente
capacidade de integragdo e de estru-
turagdo dos conhecimentos
adquiridos na Escola e/ou fora dela.

O predominio de actividades que
obrigam a aplicagdo de conhecimen-
tos meramente matemaéticos tende a
criar nos alunos a ideia de que qual-
quer que seja o problema a resolver
deverdo privilegiar esses conheci-
mentos em detrimento de quaisquer
outros de natureza mais geral. Nao
estando habituados a estabelecer
relagbes entre conhecimentos de
ordem diferenciada dificilmente con-
cebem que uma proposta da discipli-
na de Matemética possa apelar a
contetudos extra-matematicos.

Assim, e tendo em conta que “a ca-
pacidade para activar conhecimentos
matematicos em situagbes extra-
mateméticas ndo decorre automa-
ticamente da aquisicdo de conceitos
puramente matematicos, mas requer
um certo grau de preparacdo e
prética” (Carreira, 1992, p.24),
parece-nos importante que:

— a estruturacgéo, discusséo e apro-
fundamento dos conceitos constitua
uma prioridade pedagégica na aula de
Matematica, através, por exemplo, da
promogéo de actividades que estabe-
legam ligagéo a vida real e sugiram um
vasto conjunto de aplicagbes possi-
veis para um mesmo conteldo;

— 08 conceitos surjam a propodsito
duma necessidade e ndo como razéo
dessa necessidade, jé que, como
referiu Sebastigo e Silva, “Um ensino
da Matemética que atenda exclusiva-
mente ao aspecto demonstrativo,
desprezando as intuigées, o método
heuristico e as aplicagées concretas,

pode tornar-se altamente deformativo,
em vez de formativo " (Carreira,
1992, p. 21).

Estratégias

Enquanto que o grupo do 7° ano
realizou uma abordagem sequencial,
respondendo questéo a questéo, o do
10° ano baseou os seus métodos de
trabalho numa prévia anélise
globalizante de cada uma das activida-
des. Apesar desta diferenciagéo nas
estratégias os planos de execugéo
foram similares no que toca ao debate
de ideias, a organizagéo esquematica
da informagéo, ao recurso a calculado-
ra e a confrontagdo de resultados, o
que pode ter ficado a dever-se
fundamentalmente ao reduzido grau
de complexidade dos problemas
propostos. O mesmo n&o aconteceu
no que respeita a interacgéo entre
representacdes matematicas e extra-
matematicas e ao estabelecimento de
conclusdes. Assim:

e Didlogo e debate de ideias:

Esta metodologia de trabalho foi
particularmente valorizada pelos dois
grupos permitindo, nomeadamente:

— uma melhor interpretagdo dos
fendmenos em estudo;

— a superagéo de dificuldades;

— o aprofundamento de aspectos das
propostas apresentadas.

Face ao exposto, serd de promover o

debate de ideias e o confronto de

diferentes pontos de vista bem como

a realizagéo de actividades que con-

templem a divulgagéo e a discusséo

critica de resultados para o que o ‘
trabalho de grupo parece particular- ‘
mente adequado. “ Dar aos alunos a \
oportunidade para trabalhar em pe- ;
queno grupo é permitir-lhes expor as
suas ideias, ouvir as dos seus pares,
por questbes, discutir estratégias e
solugbes, argumentar, criticar os ar-
gumentos alheios” (APM, 1988, p.66).

¢ Organizacdo esquematica de
informagao:

A resolucéo das actividades assentou
preferencialmente no recurso a

tabelas e gréficos, o que podera ter
ficado a dever-se a representagéo que
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os estudantes fizeram dos problemas
em estudo, a ser verdade que “a
eleigédo da estratégia por parte dos
individuos é determinada, pelo menos
parcialmente, pelo tipo de representa-
¢do do problema” (Mayer in
Sternberg, 1986, p. 182).

Refira-se, no entanto, que a énfase
dada as tabelas durante o estudo da
Estatistica devera ter sido determinan-
te para a sua adopgao por parte dos
alunos dos dois grupos. Schoenfeld
defende que “algumas estratégias de
resolugéo de problemas podem ser
explicitamente ensinadas”, como por
exemplo, “tracar um diagrama quando
possivel” (in Sternberg, 1986, p. 182).

¢ Recurso a calculadora grafica ou
simples:

O recurso as calculadoras gréfica e
simples foi encarado pelos alunos
como uma forma de obviar célculos
morosos que envolviam valores
numéricos reais e actualizados,
permitindo, por isso, dedicar mais
tempo a outro tipo de actividades:
“fizemos todos os célculos e construi-
mos todos os gréficos na calculadora
grafica e assim tivemos mais tempo
para pensar nas conclusdes”.

A este propésito sera de referir que
aos elevados niveis de desempenho
revelados pelos alunos do 10° ano
nem sempre correspondeu a capacida-
de para “uma eficiente tomada de
decisées e para o controlo dos
processos realizados” (Carreira, 1992,
p. 41). Em algumas situagdes, a
utilizagéo da méaquina foi essencialmen-
te mecanicista e automatica, o que po-
deré significar que o nimero de aulas
dispendidas para a familiarizagéo com
o modo estatistico apenas permitiu a
memorizagéo dos procedimentos
necessarios para o efeito.

e Confronto e analise de resultados:

A confrontagéo de resultados foi

utilizada pelos dois grupos com o
"intuito de ndo serem cometidas

incorrecgdes ao nivel do célculo.

A anélise de resultados, realizada
essencialmente pelos alunos do 10°
ano, teve em vista avaliar a
razoabilidade dos mesmos face &
realidade a que se referiam.
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A despreocupacéo do grupo do 7° ano
em aferir da validade dos resul-tados
obtidos (particularmente na primeira
actividade) podera ter sido
consequéncia da incompreensédo (ja
referida) de alguns dos conceitos
bem como dos algoritmos que permi-
tiram a obtengéo desses resultados.

A maior capacidade de interacgéo
entre os niveis de conhecimento, ge-
rais e especificos, revelada pelo 10°
ano, resultou dum conjunto mais vasto
de conhecimentos matematicos, e
sobretudo da perspectiva global da
actividade, isto é, da opg&o por uma
estratégia mais eficiente.

Reflex3o

“...A diferenga fundamental entre a
Estatistica e as outras ciéncias reside
no facto de esta ciéncia nédo ter
objecto de estudo proprio. Os dados
estatisticos obtém-se de outros e de
todos os outros campos. Por isso ndo
tendo dados proprios é necessério o
recurso aos dados dos outros.” (Kish
in Hawkins, 1978, p.222).

Assim, o estudo desta unidade
pressupde uma razoével capacidade
de articulagéo de conhecimentos
muito diversificados.

A actual organizagao curricular ndo
favorece tal articulagéo pois a trans-
missdo e a aquisi¢do dos diferentes
conhecimentos escolares é feita
através de multiplas disciplinas
estanques e compartimentadas. Sera
utopico supor que os estudantes
adquirem capacidade para integrar
saberes sem que o sistema de ensino
a fomente. De facto, se “é estranho
esperarmos que os alunos aprendam,
sem que lhes ensinemos algo sobre a
aprendizagem” (Norman in Hawkins et
al., 1980, p.226) também nao parece
legitimo esperar “que os alunos
apliquem a Estatistica e articulem
conhecimentos (acrescentado) sem
que lhes desenvolvamos as capacida-
des que lhes permitem fazer isso”
(Hawkins et al, p.226).

As caracteristicas acabadas de
enunciar e a circunstancia da Estatisti-
ca ser uma ciéncia que desempenha
um papel de importéncia crescente

em quase todos os dominios da
actividade e da pesquisa humana
justificam a actual preocupagéo em
formar cidadaos capazes de aprecia-
rem o papel que ela desempenha na
sociedade.

Sendo assim, parece ser de reco-
mendar a orientagéo do ensino da
Estatistica em funcdo da cultura
geral do individuo, isto é, “exploran-
do” e desenvolvendo nos alunos a
capacidade para aplicarem conheci-
mentos estatisticos a outros ramos
da actividade humana em detrimento
de uma cultura mateméatica meramen-
te escolar.

Deste modo “desenvolver-se-é nos
estudantes a consciéncia da impor-
téncia da Estatistica e a sua relagdo
com outros temas por eles estuda-
dos” o que permitira que “os estu-
dantes sejam estatisticamente
educados em vez de meramente
ensinados.” (Hawkins et al, p.205).
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