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Os curriculos de ontem,

os de hoje e os de amanh3!

Ana Isabel Ribeiro, Fernanda Brdz, Isabel Corredoura, Paula Mano, Susana Andrade

A referéncia feita a
resolugéo de problemas
ligados a vida real € uma

constante nos programas
actuais, assim como nos
anos 50; no entanto, as
perspectivas sdo
diferentes. Enquanto, nos
anos 50, o objectivo seria
o professor dar realce ao
célculo, devendo os
alunos seguir o mesmo
raciocinio, a aplicabilidade
deste item nos anos 90
tem, como objectivos
principais, permitir ao
aluno o desenvolvimento
do raciocinio seguindo
vérias heuristicas, a
compreenséo de
conceitos matematicos, e
mostrar como a
Matemética tem relagéo
com outras areas do
saber.

Situemo-nos nos anos 52-54. Portugal
tem como Presidente da Republica
Craveiro Lopes, Primeiro Ministro
Salazar, e Ministro da Educagao
Fernando Pires de Lima. Como todos
nds sabemos e alguns de facto
sentiram, Portugal vivia numa época
conturbada, em que a vida dos cida-
daos era pautada pela falta de liberda-
de de expresséo e de acgéo, e em
que o direito a diferenga e a reflexéo
ndo poderia ser mais do que algo
sentido na intimidade de cada um.

Nao é nosso objectivo evocar aqui
uma parte da nossa Historia que,
mesmo que seja dificil reconhecer,
nos envergonha. Queremos, sim, aler-
tar para a analise de alguns aspectos
relacionados com a Matematica e o
Ensino da Matematica que, pensamos
nds, nos permitem compreender o
que foi e o que é o Ensino da Mate-
matica, o que motivou a sua mudanga,
e colocar questdes sobre como ir4
ser o ensino da disciplina. Interessa-
nos sobretudo fazer uma reflexéo
sobre a evolugéao dos curriculos da
Matematica, analisando as possiveis
dificuldades que poderéo surgir.

Em Janeiro de 1952, foi aprovado um
decreto onde se previam alteragdes
nos curriculos escolares do Ensino
Técnico?. Dois anos depois, foram
publicados novos programas para o
Ensino Liceal®, com especial relevo
para a Matemética, de forma a adaptéa-
los & capacidade receptiva dos alunos.
Neles encontrédmos, ao contrario do
que se poderia supdr, varios aspectos
importantes, alguns dos quais passa-
dos 40 anos se tornam téo actuais
que ainda hoje séo referidos nos
novos curriculos. A diferenca funda-
mental reside na discusséo aberta e
livre de que séo alvo hoje em dia, em
oposicdo ao que Acontecia nos anos
cinquenta.

Nessa época o ensino era obrigatério
até a 4° classe. Quem desejasse
prosseguir os estudos, podia optar
em seguida pelos Cursos Liceal ou
Profissional/Industrial e Comercial. Os
ltimos englobavam dois anos do
Ciclo Preparatério iguais para todos
os cursos. E o Liceal, que comportava
7 anos de escolaridade, tinha nos dois
primeiros anos programas de Mate-
mética andlogos aos do Ciclo Prepara-
torio dos Cursos referidos atréas.

Os diplomas legais que estabelecem
os curriculos desta época exprimem o
desejo de uma escola activa, ou seja,
preconizam uma maior actividade dos
alunos, sublinhando que esta néo se
deve exercer em meras abstracgdes
ou construgdes numéricas sem
contetdo real. A Matemética assumia
um papel primordial, “pelo seu valor
social, educativo e material"#, associ-
ando-se duas finalidades: a educativa
e a social. A primeira € composta pelo
raciocinio matematico e pela esponta-
neidade, e a segunda é baseada no
valor material da disciplina, com vista
a resolucéo dos problemas da vida
prética. ]
Pretendia-se que a disciplina de
Matemética fosse mais formativa que
informativa, e que as suas aulas
fossem experiéncias vividas pelo
aluno, com uma grande-énfase nas
técnicas do Célculo Numérico e com
base na resolucéo de casos concre-
tos. Os problemas ligados a vida real

visavam uma dupla preocupagao: a da

actuagéo imediata, e os olhos postos
no futuro. A primeira respeita essenci-
almente ao desenvolvimento do racio-
cinio, proporcionando um vasto leque
de relag6es que conduzam a resolu-
¢éo de problemas da vida prética:

“Que esses casos concretos se-
jam, tanto quanto possivel, do am-
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biente do aluno, da sua economia
caseira, da economia escolar ou da
regido onde esté localizada a esco-
la."®

Quanto ao futuro, “pretende-se que o
aluno ndo s6 fique de posse de certo
namero de principios e teorias, (...)
mas que tenha desenvolvido a
iniciativa pessoal e a faculdade de
raciocinio, de modo a poder iniciar
com confianga os estudos superio-
res.”8. Estuda-se Matematica porque
se precisa dela. No entanto, para nao
ferir susceptibilidades, deveria ter-se
o cuidado de nao fugir aos velhos
hébitos enraizados no espirito dos
professores e até no conceito publico:

“(...)julgou-se prudente ndo cortar,
em absoluto e definitivamente, ve-
lhos hébitos enraizados no espirito
dos professores (...)"".

Da-se também énfase a individualiza-
¢&o do ensino no Ciclo Preparatorio,
onde toda a turma e cada aluno deve
estar em permanente actividade,
devendo o professor ter em conside-
racéo as diferencas psicolégicas dos
alunos em relacéo & Matematica para
organizar equipes de trabalho. Da-se
ainda realce a tentativa de
interdisciplinaridade entre Matematica,
Desenho e Trabalhos Manuais,
através da Geometria, devendo levar
os alunos a intuigao do espago e ao
desenvolvimento da capacidade para
compreender, representar, estimar e
calcular as grandezas espaciais:

“Para o estudo da Geometria, que
deve levar os alunos a intuicdo do
espaco e ao desenvolvimento da
capacidade para compreender, re-
presentar, estimar e calcular as gran-
dezas espaciais, hé necessidade
de um intimo contacto comas
disciplinas de Desenho e Trabalhos
Manuais.”®

Pretende-se que o aluno na posse de
nogdes elementares, se habitue a
observar os resultados experimentais
e que os consiga generalizar.
Enaltece-se o desenvolvimento do
célculo mental, pois sem essa qualida-
de os resultados seriam meramente
passageiros e ilusorios. Como
exemplo:

“Resolver mentalmente os seguin-
tes problemas:

a) Quantas semanas ha em 112
dias?

b) Quanto mede o lado do octdgono
regular cujo perimetro é 120 cm?"?

E de destacar o papel formativo da
Geometria face a Algebra. A Geome-
tria € apresentada de modo estrutu-
rado e com um caracter dedutivo,
sendo as demonstragdes realizadas
em duas colunas, pois daria acs
alunos habitos de precisdo de ideias e
linguagem. Como exemplo, veja-se a
demonstragao reproduzida abaixo.

A “espinha dorsal” subjacente aos
programas era a resolucéo de proble-
mas com aplicabilidade & vida real.
Mas reforga-se a ideia de uma
ginastica intelectual, que permitisse
raciocinar com preciséo e clareza,
tanto no campo cientifico como na
vida prética.

E ainda de referir que, ja nesta época,
se fazia apelo & introdugédo de elemen-
tos da Historia da Matematica no
processo Ensino/Aprendizagem:

“Os factos da histdria da matema-
tica relacionados com os assuntos

aestudar, quando adaptados & men-
talidade dos alunos, constituem po-
deroso auxiliar para a boa compre-
enséo de certas questées e, por
vezes, também um incitamento ao
trabalho™ "'

Hoje em dia também se encontram
estas mesmas referéncias, e o apelo
a Histéria da Matematica € quase uma
constante, ao longo dos programas:

“Aspectos da Histéria da Matema-
tica ligados & geometria podem ser
explorados em diferentes tipos de
trabalho (...) e contribuem para uma
boa relagdo afectiva com a Mate-
mética. (...) episddios da Histdria da
Matemadtica ligados aos numeros,
com 0s seus avangos e retroces-
sos, sdo bons pontos de partida
para actividades diversas (...)."?

Apesar das tentativas de inovagéo
existentes nos novos programas de
54, os livros utilizados mostram pouca
propenséo para acompanhar as
novidades. Devido ao sistema politico
que vigorava na época, a actividade
dos professores era muito restringida
a sala de aula e os livros de texto
utilizados eram livros Unicos, sendo
normalmente seguidos a risca.

r h
“Se um plano intersecta dois planos
paralelos as intersecgbes séo duas
rectas paralelas.
Hipodtese: all b, dNa=ABe dNb =CD
Tese: AB Il CD
Demonstracédo
Passos Justificagéo
1) AB e CD ou sédo paralelas 1) Porque duas rectas distintas, no
ou concorrentes plano,ou séo Il s ou concorrentes.
2) AB e CD néo podem ser 2) Porque se AB e CD fossem
concorrentes concorrentes tinham um ponto
comum, que existiria nos planos a
e b, o que néo é possivel visto ser,
por hipétese, a ll b
3 ABIICD 3) pelas alineas 1 e 2."7°
N A
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Estes novos programas comegaram
lentamente a ser cumpridos nas
Escolas Preparatérias, Técnicas e
Liceus, constituindo aquilo que
usualmente se denomina por ensino
tradicional, mais tarde fortemente
criticado pela sua énfase no célculo,
nos exercicios artificiosos, e no
formalismo das construgdes e de-
monstracdes geométricas. Foi contra
este tipo de ensino que, nos anos 60,
Sebastido e Silva defendeu uma nova
abordagem da Matemética: a chama-
da Matemética Moderna.

Sebastido e Silva, no seu Guia de
Utilizagdo dos Compéndios, indica
gue s6 se deve recorrer ao célculo
quando necessario. Em vez disso, a
Matematica Moderna preocupava-se
com a compreenséo, por parte dos
alunos, das estruturas matematicas
subjacentes (Teoria dos Conjuntos,
axiomatica). Ao nivel dos curriculos, a
Matematica Moderna propunha a
introdugdo destes novos topicos,
alertando para a necessidade de
adaptar o tratamento dos assuntos as
novas tecnologias.

A referéncia feita a resolucéo de
problemas ligados a vida real € uma
constante nos programas actuais,
assim como nos dos anos 50; no
entanto, as perspectivas séo diferen-
tes. Enquanto, nos anos 50, o objecti-
vo seria o professor dar realce ao
célculo, devendo os alunos seguir o
mesmo raciocinio, a aplicabilidade
deste item nos anos 90 tem, como
objectivos principais, permitir ao aluno
o desenvolvimento do raciocinio
seguindo varias heuristicas, a compre-
enséo de conceitos matematicos, e
mostrar como a Matematica tem
relagdo com outras areas do saber.

Nos anos 50, dava-se bastante
importancia a Geometria, porque era
ela que proporcionava o rigor. Basea-
va-se num raciocinio dedutivo em que
os alunos decoravam apenas demons-
tragoes de resultados 6bvios. Hoje
em dia, a Geometria desempenha,
igualmente, um papel importante,
embora os métodos utilizados sejam
diferentes. Sem esquecer o rigor, a
aprendizagem da Geometria tem por
base a procura das respostas as
varias questdes, primeiro a um nivel

intuitivo, seguindo-se a generalizagéo
e finalmente a justificagéo.

O trabalho em grupo era ja entéo
mencionado, para por em actividade a
turma. Actualmente, a finalidade nédo é
s6 que os alunos trabalhem em Mate-
mética, mas saibam sim trabalhar em
grupo: saberem respeitar-se, ouvir-se,
cooperar, dividir tarefas. No fundo,
proporcionar-lhes um processo de
aprendizagem que lhes permita viver
responsavelmente em sociedade.

Uma diferenga primordial reside no
uso das calculadoras. Tal referéncia
n&o ¢é feita nos anos 50, por motivos
obvios, mas agora € notdria a sua
obrigatoriedade nas aulas, pelos
professores e alunos, dadas as suas
potencialidades. Contudo, n&o nos
podemos esquecer dos perigos da
sua méa utilizagao.

Nos programas de hoje verifica-se
que as finalidades do ensino da Mate-
mética tém como “centro do proces-
so ensino/aprendizagem”'® o aluno
enquanto pessoa, e o desenvolvimen-
to das “capacidades de raciocinio e
resolugéo de problemas, de comuni-
cagéo, bem como a meméria, o rigor,
0 espirito critico e criatividade " 4. A
Geometria e a exploragéo e investiga-
¢&o com nlmeros tém uma grande
importancia, ocupando mais de meta-
de do contetido teméatico da disciplina
de Matemética, referindo-se que este
Gltimo tépico tem como principal
vertente “problemas e jogos sobre
numeros”'®, e ndo os procedimentos
do célculo.

Nos anos 50, devido ao sistema
politico vigente, era sempre facil en-
contrar responsaveis - 0os governantes
- pela néo aceitagéo de mudancas.
Mas, desta vez, ndo podemos culpa-
bilizar ninguém pela sua ndo adopgéo,
pois cada professor, dentro da sua
propria aula, é responsével por ela.
Assim sendo, somos nds os respon-
séveis pelo que ndo fizémos, pelo que
fazemos, e por aquilo que poderemos
vir a fazer.

Entramos neste momento numa nova
era das Matematicas. Nado sabemos
se lhe havemos de chamar Matemati-
cas super-moderfias ou simplesmente
Matemética do futuro. O certo é que

os tempos evoluiram! Mas, apesar
disso, serd que daqui a 40 ou 50 anos
irdo ser feitos novos programas, subli-
nhando mais uma vez como ideias ino-
vadoras, a resolugéo de problemas, a
ligagéo com a realidade, o uso de no-
vas tecnologias, os métodos activos,
e o trabalho de grupo, como antidoto
para o ensino tradicional, que continua
a ser praticado nas escolas? Ou sera
que estamos preparados para quebrar
de vez com este ciclo vicioso?

Notas:

! Este artigo (sugerido pelo Prof. Jodo
Pedro da Ponte) teve origem num
trabalho realizado na disciplina de
Metodologia da Matematica.
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