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obtiveram esses conhecimentos, bem
como favorecendo a aprendizagem
através de diferentes abordagens,
garantindo sempre a liberdade de o
aluno fazer perguntas e exprimir as
suas ideias, sem medo de errar,
utilizando exemplos, contra-exemplos
e aplicagdes dos assuntos tratados.
S6 assim o professor podera incutir
no aluno uma visdo mais real do que é
a matematica, bem como o espirito
filosofico cada vez mais necessario
nos nossos dias, onde a reflexdo anda
distante do quotidiano. Para isso, o
professor deve ser ele proprio dotado
desse espirito, que uma filosofia da
matematica bem conduzida pode
ajudar a desenvolver.

Como levar a cabo a formacio de
professores em filosofia da
matematica?

Qualquer formagéo em filosofia deve
ter em conta, a meu ver, mais do que

o estudo de textos filoséficos, o
estudo filoséfico de textos. E assim
que encaro a formagéo dos professo-
res de Matematica em filosofia da
matematica, quer ela se passe ao
nivel da formagcéo inicial e, neste caso,
inserida na cadeira de Metodologia da
Matemética, quer se processe em
acgdes de formagéo ao nivel de uma
formagao continua. Neste Gltimo caso,
julgo ser imprescindivel o trabalho em
grupos pequenos, onde a reflexéo e a
troca de ideias s&o possiveis e, talvez,
num tempo alargado, tomando mais a
forma de seminarios.

A partir daqui, cabe ao professor,
individualmente, reflectir sobre o
saber matematico e o seu ensino. O
trabalho de adaptacéo, de interroga-
céo e de critica estd nas suas maos. E
desse poder que ele deve fazer uso
dentro da sala de aula.
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Dificuldade na visualizacao
dos objectos matematicos

“Quem ndo vé& é como quem nao
sabe.”

Leia o seguinte texto', supondo que
depois sera questionado sobre o
mesmo.

Um jornal é melhor do que uma
revista. Um cume ou encosta €
melhor do que uma rua. Ao inicio
parece que é melhor correr do que
andar. E preciso experimentar vari-
asvezes. Pregavarias partidas, mas
é facil de aprender. Mesmo as cri-
angas podem aché-lo divertido.

Uma vez com sucesso, as compli-
cagbes s&o minimizadas. Os péassa-
ros raramente se aproximam. Mui-
tas pessoas as vezes fazem-no ao
mesmo tempo, contudo pode cau-
sar problemas. E preciso muito es-
pago. E necessario ter cuidado com
a chuva, pois destrdi tudo. Se néo

J. Orlando de Freitas

houver complicagdes, pode ser
muito agradavel. Uma pedra pode
servir de ancora. Se alguma coisa
se partir perdémo-lo e n&o teremos
uma segunda hipotese.

Cada frase parece fazer sentido, mas
a maior parte das pessoas ficara com
a sensacao de que na realidade n&o
percebeu praticamente nada do
conteudo. Volte atras e tendo agora
em atengéo que o presente texto
relata sobre papagaios de papel, leia-o
novamente e compare com a primeira
leitura.

Consegue ver a diferenga da sua
compreenséo nesta segunda leitura?
Agora é possivel visualizar mental-
mente tudo o que é referido no texto.
Esta visualizagdo é quase sempre
S Jia

sinénimo de entendimento. Na verda-
de, quando sabemos do que se trata,

& muito mais facil compreender e
contribuir para uma melhor memo-
rizacio e motivagéo sobre o assunto.
A seguir s&o apresentadas duas
situagdes em que se exemplifica que
o trabalhar no abstracto faz confus&o
a certos cidad&os. No filme Perigo
Eminente hd uma cena em que um
médico, ao estudar a inteligéncia de
um seu paciente, lhe diz: “Suponha
que vocé estava no meio de um
deserto e...” De repente, o paciente
interrompe perguntando: “Mas
qual?”. Num dos programas de
questionarios da RTP, perguntaram a
um participante quanto era 12x6 e
este desconfiado pergunta: “12 vezes
6 qué (metros, litros, etc.)?” E foi
entdo que o apresentador lhe disse
“12 vezes 6 litros”, e assim o concor-
rente l&4 conseguiu fazer o respectivo
célculo.
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Na disciplina de Matemética passa-se
algo de semelhante. A maioria dos
alunos ndo consegue visualizar os
elementos e conceitos matematicos
que se d&o. De facto, a maior parte da
Matemética infelizmente ainda é
apresentada de uma maneira muito
abstracta e formal. O que parece ser
concreto para um professor de
Matematica pode néo ser visto da
mesma maneira por parte de seus
alunos. Ha mais de 50 anos, Brownell
(1935) verificou que os estudantes do
ensino béasico tém mais dificuldade em
fazer célculos com nimeros desprovi-
dos de situagdes concretas (como por
exemplo, 5+7) do que quando lhes &
associada uma unidade (exemplo, 5
laranjas + 7 laranjas). Quando as
unidades séo omitidas, a soma
indicada ndo so se torna mais dificil
como também se transforma numa
abstracgéo a ser memorizada. E
quando as unidades est&o presentes,
os estudantes aparentemente
visualizam a situagéo como real e séo
capazes de responder correctamente.

O mesmo problema acontece a
estudantes do ensino secundario,
perante questdes acerca de fungbes
divorciadas de uma situagéo real.
Quando estes estudantes as investi-
gam em relagéo a situagdes concretas
(por exemplo, na relagéo espago/

tempo, representada por uma parabo-
la, quando do langamento de uma
pedra), ficam aptos a dar sentido aos
resultados mateméticos com a
experiéncia real da situagéo
exemplificada.

Quando os alunos inventam falsos
raciocinios (por exemplo,

x>+y2=(x +y }.¥x,y ). provindos
n&o se sabe de onde, talvez simples-
mente estejam reagindo a falha que
tém em relacionar cada um dos
conceitos matematicos com o seu
significado real. Estes estudantes
estdo motivados para aprender e, por
outro lado, estéo mas é tentando dar
sentido & Matematica. Estéo também
mandando a importante mensagem:
“Eu ndo vejo significado real e, como
tal, utilidade nesta matéria, por isso
déem-me exemplos concretos”.

E preciso pintar as ideias mateméaticas
dadas aos alunos. Os exemplos
apresentados servem para justificar
tal necessidade, mas muitos outros
exemplos no campo da Matematica
sfo comuns no dia-a-dia dos estudan-
tes. E nds professores de Mateméti-
ca, muitas vezes, néo sentimos a
necessidade de materializar os
objectos matematicos pois, na
verdade, somos parte dos poucos
sobreviventes de uma Escola passiva

e destinada a craques.

'Extraido do livro Effective Problem
Solving, de Marvin Levine (1988)
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Dez anos de encontro

Ja foi distribuido o segundo anincio, que contém as fichas de inscrigéo e de
participagdo. Recordamos aqui algumas datas limites importantes:
¢ 5 de Maio — primeiro prazo para-envio das fichas de inscrigéo no ProfMat

(sem multa) e nos cursos, e das fichas de participagéo com respectivos resumos. :
e 30 de Junho — segundo prazo para envio de ficha de inscrigdo no ProfMat 95
(com primeiro agravamento de prego) e nos cursos. Ultimo prazo para fichas de
participagéo.

e 29 de Setembro — Ultimo prazo para inscri¢éo no ProfMat (com segundo
agravamento de prego) e nos cursos. Fim do prazo para desisténcia com
reembolso de 50% do prego.

e 6 e 7 de Novembro — Seminario de Investigagéo e Cursos. No dia 7, a partir
das 18 horas, inicio da recepgéo do ProfMat 95.

e 8 a 11 de Novembro — ProfMat 95

Se ainda néo recebeu informagdes, contacte a Comisséo Ofganizadora para
Apartado 5, 7000 Evora. Tel.: (066) 743991.




