A reforma dos programas de Matematica

ApOs dois anos de
generalizacao da
reforma educativa
(trés, no caso do 1°
ciclo) é tempo de
reflectir e discutir
algumas questdes
fundamentais, em
particular no que diz
respeito a reforma
dos programas de
Matematica. E foi
1SSO mesmo que
sucedeu durante a
ultima edic¢ao do
ProfMat, em Leiria.

Um olhar sobre um painel no ProfMat 94

Alexandra Pinheiro e Isabel Amorim

Algumas experiéncias vividas no
ambito daimplementagdo dos novos pro-
gramas deram origem a diversas comu-
nicacdes e sessdes préticas durante este
encontro. Os temas abordados estive-
ram, em geral, relacionados com novas
metodologias de trabalho na sala de aula,
comos conteudos de aprendizagem (onde
a Geometria teve um lugar de destaque)
ou com a avaliagdo. Além destas activi-
dades, houve também grupos tematicos
(funcionando em dois perfodos de duas
horas cada) entre os quais cinco onde se
discutiram questdes ligadas & generali-
zagfo e implementagdo dos novos pro-
gramas, respectivamente, nos 1°, 2° e 3°
Ciclos do Ensino Bésico, no Ensino Se-
cunddrio e, ainda, na disciplina de Méto-
dos Quantitativos.

No pentltimo dia de trabalhos teve
lugar um painel moderado por Jodo Fili-
pe Matos (JFM), em que os elementos da
mesa eram precisamente aqueles que ti-
nham estado envolvidos na coordenago
dos grupos teméticos acima referidos, a
saber: Lurdes Serrazina (I.S) — 1°Ciclo,
Albano Silva (AS) — 2° Ciclo,
Guilhermina Lobato (GL) — 3° Ciclo,
Adelina Precatado (AP) — Ensino Se-
cundério e Cristina Loureiro (CL) —
Meétodos Quantitativos.

Neste artigo, tentaremos apresentar
aos leitores uma vis@o do que aconteceu
neste debate, salientando as ideias que
nos pareceram fundamentais assim como
algumas das contribui¢des que vieram
dos grupos teméticos e que foram trazidas
pela voz dos seus coordenadores e parti-
cipantes da mesa do painel.

Uma primeira grande questdo é o
balango global que se faz da reforma dos
programas de Matematica; tema neces-
sariamente abrangente e que conduz a
outras questdes. Desta forma, apds te-
rem dado a sua opinifo e contribuido
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com a sua interpretacéo pessoal daquilo
que aconteceu em cada um dos seus
grupos teméticos, os elementos da mesa
iniciaram uma discussdo sobre temas
mais especificos. Foi bastante debatida
uma preocupacgio comum a todos, que se
refere ao comprimento e cumprimento
dos actuais programas, tendo surgido
opinides divergentes e sugestdes de pro-
postas alternativas, algumas das quais
bastante polémicas. Além disso discuti-
ram-se questdes relacionadas coma Area-
Escola, a formacgdo de professores e a
(in)existéncia de condi¢Ges adequadas a
implementagdo da reforma. Finalmente,
cadaum dos membros da mesa ofereceu-
nos a sua visdo pessoal de quais sdo as
perspectivas para o futuro.

Que balanco?

Parece ser consensual que areforma,
no seu inicio, suscitou grandes expecta-
tivas nos professores e bastante entusias-
mo. No entanto, nota-se hoje em muitos

professores algum desencanto e até al-

guma tristeza.

Em relagdo ao 1° Ciclo, hd dificulda-
de em afirmar se existe ou ndo reforma
neste momento. No grupo temadtico so-
bre este ciclo de ensino, segundo LS, os
participantes foram de opinidio que aqui-
lo que existe, sdo algumas ilhas que,
espera-se, venham a alargar-se. Hd uma
grande vontade e existem ja tentativas de
fazer algo diferente; contudo os profes-
sores do 1° ciclo debatem-se também
com grandes dificuldades. Por exemplo,
foi apontado que os professores do 1°
ciclo, de uma forma geral, possuem pou-
cos conhecimentos de Matemética, o que
constitui um obstaculo a inovacdo. Além
disso, os professores encontram-se nor-
malmente muito sozinhos, embora haja
esforcos no sentido de contrariar esta




tendéncia e trabalhos bastante interes-
santes desenvolvidos por equipas de pro-
fessores, inclusive oriundos de escolas
diferentes.

Apesar das muitas criticas que po-
dem ser feitas a estes novos programas,
na opinido de AP (e dos participantes no
grupo temdtico relativo ao Ensino Se-
cundério), hd também aspectos positivos
que vale a pena referir. Assim, deve sali-
entar-se o facto de se comegar a encarar
aactividade do aluno de uma forma dife-
rente, existindo um maior incentivo a
experimentagdo e & descoberta, mais fa-
zer Matematicaem vez de apenasreceber
e absorver conteddos. Neste sentido, a
resolugio de problemas, a utiliza¢do de
novas tecnologias de informagao, a liga-
cdo da Matemadtica com a realidade sdo
vistos como valiosos contributos para o
processo de ensino e aprendizagem da
Matemética. Uma outra questdo que foi
realcada como importante e diferente
nestes programas € 0 novo peso que €
dado aalguns contetidos como, por exem-
plo, a Estatistica, as Probabilidades e a
Geometria, embora em relacdo a esta
dltima haja criticas a forma como foi
introduzida. AP destacou ainda a preocu-
pacéo em diversificar os conteddos de
aprendizagem, estendendo-os a trés ver-
tentes: atitudes, capacidades e conheci-
mentos. Mas, infelizmente, nem tudo vai
bem e as dificuldades abundam. Com
efeito, os professores do Ensino Secun-
dério estdo muito preocupados com o que
estd a acontecer, nomeadamente, com a
extensdo dos programas, com os diver-
sos entendimentos que existem do que €
cumprir o programa e com a visdo do que
é o professor, fundamentalmente com a
visdo do Ministério que encara o profes-
sor

“como mero funciondrio, que tem que
cumprir normas, esquecendo toda acom-
plexidade do processo educativo €, por-
tanto, o professor enquanto um profissi-
onal activo e actuante.”

A formagdo de professores e 0s re-
cursos educativos disponiveis também
estiveram presentes nas discussoes reali-
zadas neste grupo temdtico. Uma das
ideias que surgiu foi a criacdo de Labora-
térios de Matematica e, apesar de ndo
existir unanimidade em relacdo aquilo

que esses laboratérios deverdo ou pode-
rdo vir a ser, € consensual que ensinar e
aprender Matematica ndo € possivel sem
recursos. Emerge daqui que ha necessi-
dade de se efectuar um debate mais
aprofundado sobre estas questoes.

No caso particular da disciplina de
Métodos Quantitativos, foi dada uma
nota positiva; ndo em relagéo ao progra-
madadisciplina (classificado como fran-
camente mau, em especial, no que diz
respeito aos conteidos), mas por 0s pro-
fessores terem o privilégio de possuir
uma grande autonomia, pois ndo sentem
as pressoes de cumprimento dos progra-
mas por causa do ano seguinte. E, como
consequéncia, existem ja experiéncias
detrabalho gratificantes (ver artigo “Mé-
todos Quantitativos para os alunos do
Ensino Artistico: proposta de adaptacdo
doprograma” na Educagdo e Matemdti-
ca n°30). Como disse CL,

"hd professores que agarraram a dltima
oportunidade para trabalhar com alunos
uma Matemética humanizada e
humanista."
Os aspectos considerados mais positivos
sdo as novas metodologias, a utilizagdo
de computadores e calculadoras, a possi-
bilidade de incentivar o gosto pela Mate-
matica e pelo raciocinio com métodos e
instrumentos matematicos. Os conteu-
dos que constam do programa desta dis-
ciplina foram considerados completa-
mente desadequados aos alunos a quem
se destinam, possuindo até algumas ca-
racteristicas inadmissiveis, como por
exemplo o facto de os alunos de artes
terem sido completamente esquecidos
— o programa de Métodos Quantitati-
vos ndo possui qualquer referéncia a
Geometria.

A situagdo vivida na disciplina de
Métodos Quantitativos ilustra uma dife-
renca fundamental (apontada por JFM)
com a qual todos os professores se depa-
ram no seu dia a dia— os programas, isto
€, 0s documentos publicados pelo Minis-
tério da Educag@o sdo uma coisa e a sua
implementaco € outra, possui um ambi-
to totalmente distinto.

As preocupagdes e dificuldades nos
2° e 3° Ciclos ndo sdo muito diferentes
das acima mencionadas. AS (2° Ciclo)
apontou algumas contradi¢bes existen-
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tes relativamente 3 Area-Escola, afir-

mando que
"areforma tinha uma das suas bandeiras
mais bonitas na Area-Escola e, ontem,
no grupo temdtico, houve colegas que
estavam animados com a experiéncia
mas houve outros colegas que di;iam
exactamente assim: para mim a Area-
Escola estd morta. Ndo hd hipétese.”

No grupo temaético do 3° Ciclo, as
dinamizadoras optaram por auscultar as
opinides dos presentes através de um
questiondrio. As consequéncias mais sig-
nificativas da reforma dos programas de
Matematica neste ciclo de estudos foram
indicadas como sendo uma atitude (por
parte dos alunos) mais positiva em rela-
¢do a2 Matematica e o desenvolvimento
da capacidade de raciocinar (em Mate-
matica). Os problemas mais citados fo-
ram (além da extensdo dos programas),
o0s que estdo relacionados com a avalia-
¢do e com a Area-Escola. Quando os
professores foram solicitados a indicar
uma palavra chave que, na sua opinido,
caracterizasse a experiéncia vivida com
a implementagdo dos programas, as pa-
lavras que surgiram foram: inseguranga,
desencanto, mudanga, reformulacio e
aliciante.

O que é cumprir o programa?

Como consequéncia da extensdo dos
programas, surgem diferentes versdes
do que é cumprir o programa. E hd a do
Ministério daEducacgdo, paraquem cum-
prir o programa €, claramente, cumprir
os conteddos (serd possivel?), ou seja,
"um ter¢o" dos objectivos propostos.

Afinal, o que € cumprir o programa?

Devido a sua extrema complexidade
e na tentativa de esclarecer o mais objec-
tivamente possivel esta questdo (e por-
que os professores estdo muito preocu-
pados), este foi um dos assuntos que
dominaram o painel.

Uma conclusdo é imediata, ndo se
consegue cumprir o programa nas suas
trés vertentes (atitudes, capacidades e
conhecimentos), sendo esta dificuldade
mais acentuada nos ciclos terminais.

Neste ponto, houve opinides diver-
gentes, para AS o ndo cumprimento dos
programas prende-se com a impossibili-



dade de se atingir os objectivos global-
mente propostos. No entanto, na sua pers-
pectiva, se esquecermos atitudes e capa-
cidades, € facil cumprir os contetidos
matemadticos. AP apresentou uma visao
distinta. Na sua opinifo, nem isso é via-
vel, ndo € possivel cumprir o programa,
mesmo que se pense apenas em conteu-
dos. E os alunos? Serd que, do seu ponto
de vista, os contetidos estdo a ser cumpri-
dos quando o professor os sumaria?
"[...] porque quando é que nés conside-
ramos que cumprimos os conhecimen-
tos? Quando os escrevo no sumério? Se
forisso, pronto, até podemos sumariar a-
vontade. [...] Eu penso que hoje os pro-
fessores ndo pensam que se cumpriu o
programa s6 porque se sumariou."

Por outro lado, GL sugeriu que seria
impossivel cumprir os programas, mes-
mo que estes tivessem a extensdo ade-
quada, pois na sua opinido, nestes pri-
meiros trés anos, o professor "ainda estd
a fazer o programa".

No 1° ciclo esta problemética é vivi-
da de modo diferente. Segundo LS §é
dificil cumprir o programa neste ciclo
face as metodologias que parecem estar
subjacentes, com as chamadas "activida-
des recorrentes dos suportes de aprendi-
zagem'".

Nadisciplina de Métodos Quantitati-
VOs esta questdo ndo se coloca porque
ndo tem continuagdo e o professor ndo
estd sujeito as pressdes referidas anteri-
ormente. Portanto, tem hip6tese de fazer
programas alternativos dando, natural-

mente, s6 um capitulo ou dois, mas o
importante, segundo CL, é que as pesso-
as envolvidas gostem.

Esta situagdo dos Métodos Quantita-
tivos conduz a pergunta: serd que na
disciplina de Matemadtica ndo consegui-
mosrealizarum trabalho deste tipo? Entre
as varias razdes apontadas, destacamos a
pressdo que se exerce sobre o professor,
resultante do papel decisivo que a Mate-
matica assume (disciplina selectiva para
0 acesso ao Ensino Superior) na vida dos
alunos e, mais uma vez, a extensdo dos
programas. Estes factores explicam in-
terpretagdes do programa que privilegi-
am os contetidos em detrimento das fina-
lidades e objectivos e impedem o profes-
sor de inovar.

Para que tal ndo acontega, quais sédo
as alternativas aos actuais programas?

No estudo realizado por Henrique
Guimaries e Fernando Nunes (ver artigo
"Como vamos com 0s Novos Progra-
mas? O que dizem os professores?" na
Educacdo e Matemdtica n°31), muitos
dos professores inquiridos propdem que
se retire a Geometria e, no 2° Ciclo, a
Estatistica. Se um dos aspectos mais
significativos dos programas é, justa-
mente, a integracdo da Estatistica e um
novo relevo dado & Geometria, qual serd
o motivo que induziu esses professores a
assumirem esta posi¢cdo?

AS, respondendo a questdo acima,
colocada por JFM, justifica:

"[...] no 2° Ciclo, onde os professores
sentem mais inseguranca é na Geome-
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tria, porque nunca a deram, pois apare-
cia no final dos programas e nunca era
trabalhada. A Estatistica, porque € um
novo tema, obriga de alguma formaaum
trabalho activo com os alunos. O tema sé
por siparece que impde logo um conjun-
to de metodologias que ddo inseguranga
aos professores."

A interrogacio “Que alternativas aos
actuais programas?” levanta polémica e
isso reflectiu-se no painel, quanto aos
programas do Secundario. CL sugeriu:

"Proponho que se retire todo o tipo de
programa do 12° ano e se trabalhe os trés
ultimos anos do Secunddrio como deve
de ser, ou seja, os programas dos 10° e
11° anos. Isto se calhar € aceitdvel, ndo
choca com grandes alteracdes. [...] No
10° e no 11°, se o professor ndo estiver
pressionado, se calhar, até consegue fa-
zer algumas coisas diferentes. Em vez
de matarmos jd estas experiéncias, que
poderio ser o principio de novos progra-
mas daqui a algum tempo, deixemos
espaco para elas se desenvolverem. A
Unica forma possivel, neste momento,
de isto acontecer é cortar uma coisa da
parte de cima, porque comegar a mexer
cd em baixo é completamente impossi-
vel. [Esta] ndo € de forma alguma a
minha opinido sobre os programas, é a
tnica coisa que eu penso que é possivel
fazer neste momento para nio matar
completamente toda a reforma e nio
matar completamente toda a possibili-
dade de, daqui a algum tempo, as coisas
serem diferentes."

GL afirmou de imediato:

"Discordo completamente da sugestdo
da Cristina, mas percebo. A questdo ndo
¢ tirar um ano ou tirar este capitulo ou
aquele. Eu penso que temos de investir
muito em tentarmos ser capazes de gerir
0 programa e pensarmos que isso faz
parte da nossa profissdo de professor."

Na continuacéo deste debate e refor-
cando a ideia de CL, AP declarou:

"Eu subscrevo o que disse a Cristina.
Aquilo que eu vejo como possivel que o
Ministério possa vir a fazer neste mo-
mento é: ou cortar no 12° ano, ou tirar
uns bocadinhos aqui e outros acold, um
ponto das fungdes, mais um ponto [de
outro sitio qualquer]. De facto, [esta
segunda hipétese] néo faz qualquer sen-
tido. [...] E preciso cortes grandes por-
que a experiéncia tem demonstrado isso
e portanto, no imediato, para resolver




um problema que estd em cima da mesa,
hoje é fundamental cortar-se o programa
do 12° ano. Pronto, € isso que eu defen-
do. Outra coisa ¢ uma reflexdo séria
sobre 0 que se passou nestes anos da
experiéncia e ja de generalizagdo e pen-
sar-se que alteracdes € que deverdo ser
introduzidas nos programas."

Do que se acabou de expor fica a
sensacdo de que a estratégia que foi
seguida na elaborac@o dos novos progra-
mas, apenas reflectiu superficialmente
um conjunto de ideias sobre o que pode-
riaser o ensino da Matemética para todos
os alunos das nossas escolas, tanto no
que diz respeito a objectivos, como a
métodos. B indispensavel que, num futu-
ro préximo, se realizem mais debates
com professores e outras entidades, so-
bre as alteracdes que podem e devem ser
efectuadas.

Que condicoes? Que recursos?

J4 foi acima referido a convicgéo
geral de que hoje néo € possivel ensinar
e aprender Matemética sem 0s recursos
adequados. Fica-nos entdo a interroga-
cdo: que condigdes seria necessdrio
implementar com vista a viabilizagdo da
reforma? Segundo JFM,

"areforma dos programas de Matemati-
caeaimplementacdo dos novos progra-
mas néo pode ser descontextualizada da
reforma mais geral e de outras coisas
mais gerais, € uma questfo social e poli-
tica, ndo € uma questdo estritamente
curricular".

Na opinido de AP, as decisdes quan-
to as condi¢des necessarias para se traba-
Ihar (recursos materiais, ac¢des de for-
macdo de professores, etc.) ndo devem
ser tomadas a priori; pelo contrario, "as
condigdes vao-se criando", ndo tém que
existir todas desde o inicio. Construir
algo diferente demora um certo tempo e
é preciso ter alguma ideia do que é que se
quer construir, do que é que se quer
mudar. As escolas e os grupos de Mate-
mética deveriam fazer uma reflexdo e
discutir os projectos a desenvolver. Os
professores deveriam ser incentivados a
apresentar propostas (ao proprio Minis-
tério, que na opinido de AP deveria assu-
mir a responsabilidade de disponibilizar
uma verba para recursos) e, com base
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nisso, as escolas iriam sendo equipadas
conforme "aquilo que os professores es-
tivessem dispostos a fazer". Nesta inter-
vengdo de AP, a ideia dos Laboratérios
de Matematica foi novamente referida.
Em relagdo a formacfo de professores
também ndo se pode pensar em oferecer
acgdes sobre um determinado topico para
todos os professores, devem ser estes a
sentir essa necessidade. Nao pode haver
um modelo de formac&o como o que tem
existido e que, na opinido de AP, nada
tem a ver com a reforma, € conjuntural.
E fundamental haver uma resposta as
necessidades concretas dos professores.
No grupo temdtico do 1° Ciclo, esta
questdo também tinha sido discutida e a
opinido praticamente uninime foi a de
que ndo € com cursos no ambito do
FOCO que se resolve o problema da
Matematica, salientando-se também a
necessidade da existéncia de projectos
de trabalho concebidos e desenvolvidos
por equipas de professores. AS referiu
ainda a importancia da divulgacdo de
trabalhos e projectos junto de outras es-
colas, por forma a que os professores
possam aprender uns com 0s outros.

E daqui a 30 anos?

A questdo final colocada a todos os
elementos da mesa do painel foi formu-
lada em termos de perspectivas para o
futuro. Numa andlise rdpida e simples, o
moderador afirmou que a tltima grande
reforma tinha ocorrido hd 30 anos atrds e
que, portanto, poderiamos pensar na hi-
pétese de a proxima reforma ser também
daqui a 30 anos. E perguntou o que é que
os participantes antecipariam emrelacéo
a essa reforma.

Segundo GL a préxima reforma néo
serd com certeza daqui a 30 anos e talvez
possamos encarar a actual reforma como
uma preparadora da seguinte; na medida
em que nos deu oportunidade de fazer
certas coisas, aprender e crescer com as
experiéncias vividas.

CL chamou a atengdo para o facto de,
daqui a 30 anos, serem professores aque-
les que agora sdo alunos. E, se algo no
for feito entretanto no sentido de melho-
rar a actual reforma, corre-se o risco de
nunca mais se Conseguir recuperar em
certos aspectos fundamentais. Citou, por
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exemplo, o caso da Geometria. H4 pro-
fessores recém formados que "entram
completamente em panico” quando t€ém
que trabalhar com os seus alunos em
tépicos de Geometria, porque sao pesso-
as que, na sua formagdo, ndo tiveram
qualquer aprendizagem de Geometria.

"Eles ndo tém culpa absolutamente ne-
nhuma disto; a culpa é nossa, ou dos
professores que tiveram, ou da reforma,
ou de outra coisa qualquer. [Portanto, se
nada for feito agora], daqui a 30 anos
estaremos exactamente na mesma.”

Respondendo aquestdo colocada pelo
moderador, AP sugeriu que

"talvez valha a pena ndo esperar os 30
anos [...], s6 se ndo esperarmos por essa
reforma, é que talvez tenhamos algumas
condi¢des de chegarmos daqui a 30 anos
a uma situacfio em que os professores
sejam encarados como profissionais mais
actuantes, mais responsdveis, no centro
do processo educativo e capazes de pro-
curar sempre a inovacdo.”

Na sua intervengdo final, JEM recor-
dou que:

“a APM nasceu com a reforma, cronolo-
gicamente, isto €, a APM nasce em 84,
85 e 86, ao mesmo tempo que a Lei de
Bases € aprovada e se inicia alguma
discussdo em termos de reforma. [Pode-
rfamos interrogarmo-nos sobre] o que
teria acontecido se a APM tivesse nasci-
doem 75 0u76[...] e areforma fosse de
facto dez anos depois da sua fundacéo,
[...] quais poderiam ter sido as influénci-
as deste facto na reforma dos programas
de Matematica — é bom ndo esquecer
que muitos dos tracos que aparecem nos
novos programas sdo [resultado de tra-
balho feito] no ambito da APM ...”

=]

“nés temos influéncia sobre a préxima
reforma, que eu vejo de uma forma diné-
micaendo estética. [O que vai acontecer
ndo é] de repente, em dois mil e ndo sei
quantos, haver uma dada reforma. Nés
temos influéncia nisso, ndo sdo s6 os
orgdos dirigentes da APM ou algum
grupo; nds influenciamos as pessoas que
tomam decisdes e € importante manter
essa ideia viva.”

Alexandra Pinheiro

Esc. Sec. Marqués de Pombal
Isabel Amorim

Esc. Sec. D. Pedro V



