O papel da experiéncia na educacao
(segundo John Dewey)

No Profmat 93, na
conferéncia plenéria
de Eduardo Veloso
intitulada “As ideias
nao caiem do céu”,

- John Dewey foi
referido como
alguém que
influenciou o autor.
Este artigo pretende
dar conta de algumas
ideias de Dewey
sobre a educacao e,
em particular, sobre o
papel que nela deve
ter a experi€ncia
pessoal, assinalando
O caracter marca-
damente actual de
alguns pontos de
vista de um autor que
os enunciou ha
dezenas de anos.

Estou em crer que, a par do Eduardo
Veloso, havera outras pessoas a reco-
nhecer a influéncia de John Dewey nas
suas ideias sobre educagdo. Por isso,
talvez faca sentido uma breve incursdo
em alguns aspectos do pensamento deste
fil6sofo americano do inicio do século.

A ciéncia, sua importancia e a
postura dos filésofos

Parte da obra deste autor resultou da
atengdo que concedeu a ciéncia, atengdo
devida ao seu reconhecimento como o
campo em que a raga humana — junta-
mente com a tecnologia — tem obtido,
nos ultimos séculos, os maiores suces-
sos, medidos em termos de aquisi¢@o e
fiabilidade de conhecimentos, resultan-
do num dominio cada vez maior da natu-
reza (e da sua destruigdo, pode-se acres-
centar agora, seguros de que podemos
apresentar factos justificativos). Umatese
que defendia era a de que o método
cientifico era o inico que tinha provado
ser produtivo em qualquer assunto. A
compreensdo do meio ambiente e a pos-
sibilidade de dominio desse mesmo meio
que advinham do poder que a ci€ncia nos
confere permitiu, segundo Dewey, uma
vida melhor para a espécie humana. Nas
suas palavras, “o futuro da nossa civili-
zag¢do depende do alargamento e
aprofundamento da bagagem de cada
um no que diz respeito a hdbitos cienti-
ficos mentais”. Na sua andlise, a ciéncia
era vista como algo de dindmico que se
desenvolve a partir do levantamento de
hipéteses e da experimentacdo, ao con-
trario de um corpo de conhecimentos
estaticos e, principalmente, como uma
actividade, um processo de descobrir
coisas que tirava muita da sua for¢ca do
método que emprega. Criticou a posi¢ao
do filésofo enquanto alguém que obser-
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va de fora e decifra o conhecimento por
observacdo exterior, defendendo que
qualquer ser humano faz parte do mundo
dos objectos, vive nele, e portanto tem de
o descobrir precisamente através do seu
envolvimento activo com as coisas que 0
rodeiam, sendo artificial a posicdo de
alguém que se pretende desligar da rea-
lidade envolvente para melhor a anali-
sar. Magee (1989) sintetiza a posi¢do de
Dewey sobre este assunto ao afirmar que
“o suposto conhecedor é um organismo
biolégico que luta pela sobrevivéncia—
ndo é um espectador, mas um agente’.

De acordo com as suas ideias, que
valorizavam a ciéncia e o método cienti-
fico, Dewey atribuia a inquiricdo um
papel fundamental na descoberta do co-
nhecimento e na resolucio de proble-
mas. Da divida que o problema arrasta,
até a chegada da solugdo, tem que se
passar por uma inquiricdo bem
conduzida. A inquiri¢do € orientada pelo
pensamento e pela ideia, que é um plano
de accdo, ndo existindo separacdo entre o
pensamento e a acgio.

ParaDewey “a ciéncia é um conjunto
sistematizado de factos e processos pe-
los quais o conhecimento é criado e
adquirido sendo introduzido organiza-
damente no fluxo da experiéncia”. Al-
gumas razdes que apresenta para justifi-
car que o método cientifico € melhor que
qualquer outro podem resumir-se assim:

* as ideias sdo encaradas mais de
acordo com a sua esséncia do que nos
outros métodos, sendo consideradas hi-
péteses que tém de ser continuamente
testadas a partir das suas consequéncias
que tém de ser cuidadosamente observa-
das, ajudando a sua clarificagfo e evolu-
¢do, ndo havendo experimentacdo sem
uma ideia directora;

¢ 0 método inteligente manifestado
no método experimental € o coracdo da




organizagdo intelectual e da disciplina
mental, obrigando a actividades funda-
mentais de reflexdo, sumarizacdo, dis-
criminacdo e registo das caracteristicas
significativas da experi€ncia em desen-
volvimento.

Pode afirmar-se que, para Dewey, a
ciéncia é um pilar da nossa sociedade,
juntamente com a democracia conside-
rada a expressdo politica dessa mesma
ciéncia. A vidaem democracia, o grande
objectivo da sociedade, s6 pode ser
conseguida se o cidadao for dirigido pela
inteligéncia e ndo por palavras ou valo-
res arbitrdrios. A ciéncia deve ajudar-
nos sobre o que fazemos e como o faze-
mos. Para que tal seja possivel € indis-
pensavel passar pela educagéo.

A Educacéao

Foi na Educacdo que as ideias de
Dewey tiveram maior repercussdo. A
identificagdo da filosofia da educagdo
com a filosofia da vida e do desenvolvi-
mento, portanto com toda a filosofia, foi

uma das caracteristicas do seu pensa- |

mento. Nao deve haver separacio entre e
educacfo e a vida. Critica os que acham
que aeducagdo deve ser uma preparagao
para a vida, defendendo que ela é parte
constituinte da prépria vida. O fim da
educagdo € a vida progressiva em cons-
tante ampliacdo. Esta tese valeu-lhe as
criticas de que ndo aponta nenhum ob-
jectivo para a educacdo a ndo ser a exis-
téncia de mais educacdo. O processo
confunde-se com o fim ndo sendo
estabelecidas distingdes ou oposicdes
entre um e outro.

E a partir da educagdo que o social se
perpetua: “a reprodugdo e a nutrigdo
estdo para o fisiologico assim como a
educacdo estd para o social”, sendo con-
siderada o método fundamental para
o progresso e a reforma social. Sendo a
educagdo um processo social e de
vivéncia ligado a prépria vida, afirmava
Dewey em 1897, no seu Credo Pedagé-
gico, que ela deve representar a vida
presente da crianga, tdo real como a sua
vida quotidiana em casa, no recreio ou
no bairro onde vive. No mesmo docu-
mento, o estudo da ciéncia era conside-
rado educativo na medida em que acar-
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Fig. 1 — John Dewey (1859-1952)

retava o estudo das matérias e processos
que fazem da vida social o que ela é na
realidade.

Do anteriormente exposto, ndo é di-
ficil verificar a logica inerente a sua
proposta de organizag@o dos curriculos
escolares que deviam ser concebidos
numabase cientifica, ou experimental. A
educagdo devia ser uma permanente re-
construcdo da experiéncia de cada um,
fazendo parte do todo social, comoresul-
tado da interacg¢@o do organismo com o
meio ambiente. Esta interacgdo é feita
por meio da experiéncia. Na realidade a
sua filosofia pode ser considerada uma
filosofiadaexperi€nciae aeducacdo tem
na experiéncia o alfa e o 6mega da acti-
vidade humana. O processo e o fim da
educacgdo sdo uma e a mesma coisa. O
“aprender aaprender” e o “aprender para
toda a vida”, slogans actualmente ouvi-
dos com frequéncia, tém algo de Dewey
na sua justificacdo.

A Experiéncia

Dewey atribui & experiéncia um sig-
nificado lato que vai desde a realizacio
de actividades praticas simples até ao
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exercicio da imaginag¢do, como por
exemplo quando se 1€ um livro cuja ac-
¢do narrativa decorre num tempo que
pode ser muito diferente do actual.

A vida € considerada como um con-
junto de experiéncias, realizadas em de-
terminados ambientes sociais e apresen-
tando caracteristicas diversas, que faze-
mos e das quais sofremos efeitos, apren-
dendo sempre algo de novo. Entdo vida,
experiéncia e aprendizagem nio se po-
dem separar. Por seu lado, a educacéo,
como processo dareconstrucdo e organi-
zacdo da experiéncia, deve permitir um
melhorentendimento do sentido das nos-
sa experiéncias enquanto nos habilita a
dirigir melhor o curso das experiéncias
futuras.

Parece que uma das facetas mais ex-
tremadae vincada de Dewey se baseiana
forma como aexperiéncia é vista, o lugar
e aabrangénciaque lhe € concedida. Ndo
¢ dificil encontrar, nas suas obras, ele-
mentos que parecem dar crédito a esta
opinido. A suacritica ao ensino por trans-
missdo passiva, ou o negar do valor ao
que € aprendido fora do lugar real que
tem na vida, assenta na base de que ndo
estd a ser tomada em consideracdo a
experiéncia do aluno. No seu Credo Pe-
dagégico, afirma que o verdadeiro cen-
tro da escola deve estar nas actividades
sociais dos alunos e ndo nos assuntos que
sdo estudados. Alids, chega a negar a
qualquer assunto a qualidade de ter ine-
rente, apenas devido a sua natureza,
potencialidades educativas, ao contrario
de alguns psicélogos que na altura advo-
gavam o estudo de certos assuntos consi-
derados dificeis — o latim, a matematica
ou o grego por exemplo— para se desen-
volverem capacidades de resolugdo de
problemas. Mesmo para temas por ele
positivamente valorizados, Dewey apon-
ta algumas observacdes, no sentido de se
evitar um uso incorrecto: “a ciéncia ndo
deve ser dada como algo estdtico que se
vai adicionar a conhecimentos
anteriores...a ciéncia tem valor porque
nos dd a capacidade de interpretar e
controlar a experiéncia anterior”.

Alerta para o facto de os curriculos
ndo poderem ser demasiado “estreitos”
por forma a impedir que a experiéncia
individual que cada aluno tem ao chegar



a escola seja tida em conta. Os seus
interesses, capacidades e habitos devem
ser analisados parainformarem de forma
decisiva as experiéncias a efectuar,
viabilizando as potencialidades educa-
tivas de crescimento. Numa frase, a ex-
periéncia de cada aluno € que deve ser o
factor determinante para a definigdo

curricular, o que leva a concluir que o .

estabelecimento de objectivos especifi-
cos deve ser feito em termos das inten-
¢des dos alunos, condi¢des locais e ne-
cessidades sociais. N3o é mesmo garan-
tido que métodos e materiais que prova-
ram ser positivos com determinados in-
dividuos e em dadas situagdes sejam
vélidos noutras ocasides.

E também interessante verificar que,
ja em 1897, Dewey afirmava no seu
Credo Pedagégico que “com o advento
da democracia e das modernas condi-
¢oes industriais, € impossivel perspec-
tivar de forma definitiva o que serd a
civilizacdo daqui a 20 anos”. Daqui se
pode concluir do provével falhango do
sistema educativo delineado a partir de
pressupostas metas, programadas a par-
tir de uma extrapolagdo cada vez mais
dificil. Actualmente, esta dificuldade é
enunciada com frequéncia. Dewey pro-
poe que as actividades escolares devem
ser parte daexperi€nciade vidados alunos
e serem significativas para eles. Caso
contrario as experiéncias ndo podem ser
educativas e existe uma violagdo da na-
tureza da crianca, tornando duvidosos 0s
resultados éticos.

A experiéncia, definida como uma
interac¢do entre o individuo e o meio
ambiente, € vista como um processo de
continuidade. As nossas experiéncias,
no momento presente a sua realizacdo,
levam em conta o conhecimento acumu-
lado em experiéncias anteriores e devem
ter a mira assestada para o futuro. Sao as
experiéncias que levam em conta estes
aspectos que se revelam verdadeiramen-
te educativas e permitem o desenvolvi-
mento e crescimento da personalidade
(Fig.2).

A existéncia de um aspecto longitu-
dinal (a continuidade) e um transversal
(ainteraccdo), além de servir para carac-
terizar a natureza da experiéncia, serve
de base para a disting@o entre as experi-

futuro

Fig. 2 — Continuidade e interac¢io na experiéncia.

éncias educativas e as que o ndo sdo. As
experiéncias educativas devem ter por
base as experiéncias anteriores do indi-
viduo e ndo serem desligadas da sua
realidade, devem aproveitar a0 maximo
as condi¢cdes ambientais, potenciali-
zando-as e relacionando-se fortemente
com elas e t€m que ser realizadas no
sentido de representarem crescimento e
desenvolvimento da personalidade, tor-
nando-se elas proprias base para futuras
experiéncias, sistematizando e organi-
zando o conhecimento, abrindo as possi-
bilidades de novas experiéncias. Este
serd o inico modo que a longo prazo se
revelard pertinente para todos os assun-
tos. Estas caracteristicas s3o comuns a
todas as experiéncias educativas, dentro
ou fora da escola, realizadas por indivi-
duos de todos os escaldes etdrios.

O Professor, o Aluno e a Escola

Nao pode haver actividade educativa
sem direcgdo, governo ou controlo. E
aqui que o professor, embora nio de
forma exclusiva pois o aluno deve tam-
bém desenvolver as capacidades relati-
vas a estas funcdes criando por exemplo
hébitos de reflexdo, tem um papel impor-
tante. Em termos gerais é ao professor
que compete a viabilizagdo de uma rela-
¢do harmoniosa entre a individualidade
de cada aluno, a sua originalidade, e o
seudesenvolvimento adequado. Paraisso
o professor conta com um saber e uma
experiéncia acumulada que o colocam
obviamente numa posi¢do diferente da
posicdo do aluno. Esta experiéncia acu-
mulada deve permitir que seja um aju-
dante do aluno na discriminaggo de su-
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gestdes e na efectivacdo de comporta-
mentos adequados para lidar com cada
um dos individuos, julgando se as activi-
dades executadas levam a um desenvol-
vimento e crescimento no aluno, dentro
dos parametros ja explicitados, ou se sdo
prejudiciais. E fundamental que procure
saber o que se passa na mente do aluno
enquanto aprende, estimulando uma re-
lag@o aberta (mesmo Dewey assinala que
atarefa de saber o que se passanointerior
de alguém ndo € de forma alguma uma
tarefa facil). A par disso, poderd tirar
dados do lado activo da experiéncia que
influencia as condi¢ces objectivas da
suarealiza¢do. Noentanto, chama a aten-
¢do para o facto de que ndo aprendemos
apenas aquilo que estudamos pois a for-
macdo de atitudes e crengas, por exem-
plo sobre afacilidade, interesse ou cardc-
ter estético de um dado assunto, acompa-
nham o seu estudo, tornando
multifacetado o campo de atencéo e de
anélise do professor.

Dewey pensa ndo existir nenhum
antagonismo inevitdvel entre os méto-
dos, regras e resultados trabalhados pela
experiéncia anterior do professor e os
desejos, capacidades e liberdade do alu-
no. O antagonismo surgird quando o
professor se portar como um chefe, reve-
lando habitos estreitos de autoridade, e
nao como um lider. O aluno &, segundo
Dewey, suficientemente perspicaz para
distinguir a autoridade justificada,
viabilizada pelo saber e pela
harmoniza¢do com a sociedade, da auto-
ridade gratuita. O professor deve procu-
rar que o aluno sinta que participa em
algo que vale a pena, compreendendo o
interesse e o significado, evitando o fa-




zer mecanico de regras sem sentido apa-
rente para o aluno.

O ndo antagonismo referido no para-
grafo anterior parece ter a sua justifica-
¢do na tese de que ndo hd oposicao entre
o social e o individual. Dewey pensa que
o controlo das ac¢des individuais é feita
pela globalidade da situa¢io nas quais 0s
individuos estdo envolvidos, da qual par-
tilham em interacdo e cooperacdo. Em
ultima anélise o controlo € social mas os
individuos fazem parte da comunidade,
sdo as partes integrantes do social e ndo
se podem colocar numa posi¢ao exterior.

O professor, que representa o social
com a sua experiéncia acumulada, ndo
deve exercer a autoridade como expres-
sdo de um poder pessoal mas como a
expressdo de uma autoridade comunité-
ria, tendo em vista o interesse do grupo
em que estd inserido. A planificagdo do
professor deve ser suficientemente flexi-
vel, para permitir aliberdade de actuacio
acada aluno, mas firme, o bastante, para
direccionar o continuo desenvolvimento
da experiéncia. Este € um equilibrio que,
reconhegamos, ndo € nada facil de con-
seguir.

Uma escola deve ser uma comunida-
de integrada por todos os que nela exer-
cem as suas actividades, em permanente
ligacdo com a vida, e onde as experiénci-
as dos alunos se desenvolvem, recons-
truindo e rearranjando as experiéncias
anteriores. Serd através do estudo e de
actividades em conjunto que desenvol-
verdo as suas capacidades, muito especi-
almente a de desenvolver habitos de
pensamento que podem ser utilizados
nas vdrias situacdes da vida. Existem
algumas caracteristicas que aescoladeve
ter, devido a sua especificidade:

* na escola deve haver um ambiente
simplificado, em compara¢do com a so-
ciedade no seu todo, pois trata-se de
individuos com um nivel etario particu-
lar e em determinados estddios de desen-
volvimento;

* na escola deve existir uma espécie
de ambiente purificado, eliminando os
aspectos negativos existentes na socie-
dade que Dewey associa aos aspectos
nao democraticos;

* na escola deve existir um ambiente
de integracdo social onde todos se sin-

tam bem e que possibilite aharmonizacio
do individuo com a comunidade.

Algumas observacdes e
interrogacoes

O facto que mais me impressionou, a
medida que ia ficando mais inteirado das
ideias de Dewey, foi a constatacdo de
que defendeu para a educacio, hd quase
um século, algumas posi¢des que en-
contramos em autores recentes. A liga-
cdodaescolaaomeioenvolventee a vida
dos alunos, a utilizacdo do pensamento
reflexivo, aadopcio de umametodologia
baseada na resolucdo de problemas
abertos, ou o cardcter significativo que
as actividades escolares devem ter para
quem as realiza sdo alguns exemplos,
entre varios que poderiam ser citados.
No caso da educagdo matemdtica, um
exemplo flagrante é o da resolugdo de
problemas. A partir do inicio dos anos
80, um movimento crescente tem vindo
adefender que o ensino da matemadtica se
deve basear na resolucdo de problemas
desafiadores — oposto a rotineiros —
para os alunos. Pode-se facilmente
identificar, na forma como Dewey vé a
experiénciaeducativa, amesmatese. Foi
uma das primeiras personalidades ligada
a educag@o que definiu fases a seguir na
resolugdo de problemas.

Outra faceta que Dewey apresenta de
forma marcada é a sua aversdo as
dicotomias exclusivas, que revelana for-
ma como as tenta ultrapassar. Esta posi-
¢do levanta algumas dificuldades em
compreender a coeréncia do seu racioci-
nio. Por exemplo, a ndo oposi¢éo do so-
cialedoindividual, justificado pelo facto
da sociedade ser formada pelas vérias
individualidades, terd em conta a diver-
sidade das individualidades? Se as partes
constituintes sdo diferentes, serd que o
todo é homogéneo para todos? Nao pa-
recem ser questdes de resposta simples.

Alturas ha em que Dewey € perfeita-
mente claro. Quando aponta para objec-
tivo da educacdo a continuaggo da edu-
cagfo, destréi a diferenca meios/fins.
Pode ndo se concordar com esta posi¢ao,
no entanto ela é claramente assumida.
Alids os meios séo muito valorizados por
Dewey, quer em educagdo quer na cién-
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cia. Basta atentar nas seguintes citagoes:

* “Crescimento em juizo e compreen-
sdo é, essencialmente, crescimento na
capacidade de formar objectivos e de
seleccionar e arranjar meios para a sua
realizacdo” (Experience and Education).

e “Tanto no tempo como na impor-
tdncia, a segunda parte [0 conjunto sis-
tematizado de processos] vem primeiro:
a ciéncia enquanto método precede a
ciéncia enquanto assunto” (Science as
Subject-matter and as Method).

Pode dizer-se que 2 maxima de ética
duvidosa dos fins justificarem os meios,
Dewey opde que os fins sdo 0s meios.

Naohéadividaque asideias de Dewey
podem ainda ser um ponto de partida
para analisarmos O que se passa nos
nossos dias. Que dizer, por exemplo,
quando contrapomos a existénciade pro-
gramas nacionais e normativos a indivi-
dualidade prépria e a experiéncia tinica
que ele reconhece em cada aluno? E
quando comparamos o grau de liberdade
que os actuais programas concedem aos
professores com a indispensédvel flexibi-
lidade que, segundo Dewey, cada pro-
fessor deve poder ter para conseguir res-
peitar a experiéncia dos alunos?

A sua visdo de que nos modificamos
constantemente a partir das experiéncias
que vivemos, sujeitos a uma mudanca
permanente, é algo com que me sinto
identificado. A arte de viver passa pelo
reconhecimento disso. Fica-me a sensa-
¢do de que as ideias de Dewey sobre
educag@o estavam avangadas para o seu
tempo e, qui¢d, até mesmo em relacdo ao
que se passa no nosso.
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