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Os novos programas entraram este
ano lectivo no terceiro ano de generali-
zacdo (quarto, no casodo 1°ciclo). O que
pensam os professores desses programas
depois de um, e as vezes mesmo dois
anos em os tentaram levar a pratica? Que
elementos do programa constituiram, de
facto, um apoio ao trabalho que realiza-
ram? Como se desenvolveu o trabalho
do professor no quadro dos novos pro-
gramas? Que dificuldades surgiram? Em
que medida o programa proposto foi
cumprido? Que alteracdes se justificam?

Estas séo algumas das questoes que
nortearam a elaboracéio de um questio-
nério concebido por um grupo de traba-
Iho da APM e que a direcg@o da associ-
acdo decidiu realizar a nivel nacional,
visando fazer um levantamento amplo
das opinides dos professores a esse res-
peito.

Depois de um processo relativamen-
te prolongado, o grupo de trabalho refe-
rido ultimou uma primeira versio do
questiondrio que foi enviada para todos
os nicleos regionais e posteriormente
analisada e discutida em reunido do con-
selho nacional. Desta reunido resultou a
versdo definitiva cuja distribuicéo se ini-
ciou no principio de Maio, apds terem
sido definidas as normas para a sua apli-
cacdo.

Foram seguidas duas grandes reco-
mendagdes: conseguir uma representa-
cdo regionalmente diversificada e um
ndmero de respostas equilibrado por ci-
clo de escolaridade. Assim, foram envi-
ados exemplares do questiondrio a todos
os niicleos regionais da APM, ficando o
coordenador o responsével pela aplica-
¢do do inquérito em escolas da sua re-
gido, pedindo-se-lhe, igualmente, que
fossem observadas as seguintes reco-
mendagdes: a selec¢io das escolas deve-

ria procurar contemplar escolas diver-
sificadas (urbanas e suburbanas, da cida-
de e do campo, com melhores e piores
condig¢des, com um grupo de professores
estdvel e ndo estdvel); nas escolas
seleccionadas, o questiondrio deveria ser
entregue a todos os professores de Mate-
maética que estivessem a leccionar anos
€Om 08 NOVOS programas; o nimero total
de inquéritos distribuidos por ciclo de
escolaridade ndo deveriaexceder 25. Em
algumas regides onde ndo existe nicleo
APM, e que foram consideradas impor-
tante ndo deixar de fora, os questionarios
foram enviados a pessoas a quem se
pediu que os aplicassem, seguindo as
mesmas recomendacdes.

Neste artigo apresentamos uma and-
lise das respostas dos professores a algu-
mas questdes colocadas no questiondrio.

Quem respondeu

Gragas a colaboragdo dos diversos
nicleos e das pessoas contactadas, foi
possivel obter um nimero total de res-
postas muito elevado e correspondendo
muito proximamente as recomendagoes
efectuadas. Na verdade foram recebidos
mais de quatro centenas de questiondrios
preenchidos — 444, exactamente — de
diversas partes do pafs e, no seu conjun-
to, num nidmero que néo difere muito nos
vérios ciclos de escolaridade. Néo foi
possivel obter respostas dos Acores, €,
das cidades de Lisboa e Porto o niimero

total estd abaixo do que era esperado,
enquanto que, da Madeira, esse nimero
excedeu o que foi pedido. Quer na distri-
buicdo regional, quer na distribui¢o por
ciclo de escolaridade ndo se procurou
seguir, em propor¢ao, o nimero total de
professores existentes nas diferentes re-
gides e ciclos escolares. Pretendeu-se
sim, como também ja foi referido, conse-
guir uma diversidade regional e um ni-
mero equilibrado de respostas por ciclo
de escolaridade o que foi conseguido,
com o sendo do nimero reduzido relati-
vo ao 1° ciclo na regido Centro Litoral
(ver ficha técnica).

No que se refere a situag@o na profis-
sdo, podemos dizer que os professores
que responderam ao questiondrio sdo
professores profissionalmente habilita-
dos (ver grafico 1), quase todos com
muita experiéncia de ensino. Na verda-
de, uma grande maioria dos questiondri-
os diz respeito a professores profis-
sionalizados — 80% — ou com habilita-
¢do prépria (9%) e s6 uma pequena per-
centagem se refere a professores néo
profissionalizados sem habilitag¢éo
(11%). Por outro lado, no seu conjunto,
a maior parte dos professores tem mais
de seis anos de servico — 68% — e
metade tém mais de dez. E ainda interes-
sante referir que, dos professores que
responderam, cerca de 40% era ja o se-
gundo ano que leccionava um programa
da nova reforma curricular.

Ficha técnica
*Questionario anénimo, de ambito nacional

*Nicleos/regides contactados - Minho, Porto, Coimbra, [Norte Litoral
| Viseu, Leiria, Portalegre, Evora, Lisboa, Almada, Odemira, | Centro Litoral 2 25

Algarve, Madeira, Acores.

*Nimero de questiondrios distribuidos - cerca de 1000*
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Grafico 1 — Situacao Profissional
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O sentimento dos professores
face a reforma

Um dos objectivos do questiondrio
era procurar ter uma ideia do sentimento
global dos professores relativamente a
reforma educativa e ao programas que
estavam a aplicar. Foi assim pedido aos
professores que indicassem se esse sen-
timento era positivo ou negativo e que
mencionassem quer os aspectos que, na
sua opinido, se revelaram mais positi-
VOs, quer os que se revelaram mais nega-
tivos, apds os anos ja decorridos da sua
generalizagdo.

Depois do que nos tltimos tempos se
tem vindo a ouvir sobre o fim da Refor-
ma, e do conteddo das medidas ministe-
riais que, em nossa opinido, contrariam o
espirito e algumas das orientagdes da
referida reforma, € interessante verificar
que uma grande parte dos professores
— 63% — manifestaram um sentimento
global positivo, maioria que também se
verificou, qualquer que seja o ciclo de
escolaridade considerado, sempre acima
dos 50% (ver graficos 2 e 3).

Aspectos positivos. Respondendo a
esteitem, os professores incidiram quase
exclusivamente nos programas que esta-
vam a aplicar. Na verdade, a quase tota-
lidade dos aspectos positivos menciona-
dos diz respeito a uma ou mais compo-
nentes do programa — objectivos, con-
tetidos, metodologias — a sua organiza-
¢do, as suas orientacdes. Poucos profes-
sores deixaram por responder esta ques-
tdo (24%). No conjunto dos vérios ci-
clos, os aspectos mais frequentemente
mencionados como positivos permitem
afirmar que os programas sao valoriza-

C/ hab. prépria

S/ hab. prépria

dos positivamente: por terem mais em
conta a ligacdo com a realidade, pelos
contetdos temdticos que incluem, pelas
metodologias que propdem (a que por
vezes os professores se referiram como
“mais atraentes”, “mais activas”, e per-
mitindo maior “diversidade” nas abor-
dagens), por uma melhor estrutura ou
organizagdo (vista, por exemplo, como
“mais flexivel” ou favorecendo uma
maior “conexdo” entre alguns temas),
pelos novos objectivos para que apon-
tam e pela valoriza¢do que preconizam
darelacdo da escola com o meio. Refira-
-s€, No entanto que, as mengoes aos con-
tetidos tem pouca expressao nas respos-
tas do 1°ciclo, pouca expressao que tam-
bém se verifica no ensino secunddrio,
mas no caso da relagéo escola-meio.

Relativamente a relacao da Matema-
tica com a realidade identificimos refe-
réncias que realcam uma maior énfase
dos programas nesta relacdo. Por exem-
plo, referindo uma melhor articulacéo
dos contetidos programdticos com “avida
real”, comas “necessidades” do aluno ou
com aspectos do “dia-a-dia” ou ainda
uma “relacdio mais estreita com a reali-
dade”, com a “vida prética”.

No que se refere aos conteddos dos
programas € referido o caricter mais
“actual” e “interessante” de alguns de-
les, a introducdo de tépicos de Geome-
tria tem referéncias positivas em todos
os niveis, o que também aconteceu rela-
tivamente a Estatistica nos trés dltimos
ciclos. A forma como alguns temas (por
exemplo, Geometria no 2° ciclo e fun-
¢des no ensino secunddrio) estdo distri-
buidos nos programas € o0 modo como
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sdo abordados, foi também mencionada
entre os aspectos positivos referidos.

Sobre os objectivos para que 0s pro-
gramas apontam, identificimos referénci-
as positivas, por exemplo, relativas a sua
diversidade, incidindo sobre “atitudes,
capacidades e conhecimentos” e & possi-
bilidade que abrem tendo em vista o
“desenvolvimento integral do aluno”.

Foram mencionados com menor fre-
quéncia outros aspectos positivos que
consideramos incluidos em ideias como
arenovagdo geral que se atribui aos pro-
gramas € a pressuposi¢do nos programas
de um papel mais activo para o aluno.
Outros ainda, surgiram apenas em certos
ciclos de escolaridade. E o caso da maior
adequacdo dos programas aos alunos (s6
referida entre os professores do 1° e 2°
ciclos), das referéncias a interdisci-
plinaridade ou Area Escola e 2 avaliagio
(mais frequentes no 2° e 3° ciclos) e,
ainda que com pouca expressdo, das
mencdes a utilizacio da calculadora (no
3° ciclo e no ensino secundério).

Aspectos como a utilizagdo de novas
tecnologias, do trabalho de grupo, da
resolucdo de problemas, de actividades
de exploracdo, descoberta ou da histéria
da matemética, ndo aparecem, ou apare-
cem com muito pouca frequéncia, entre
0s aspectos positivos que os professores
espontaneamente mencionaram.

Por fim, € interessante notar que al-
guns dos professores que manifestaram
um sentimento global negativo em rela-
¢do a reforma, mencionaram também
aspectos positivos que, em geral, se en-
quadram nos que foram mais frequente-
mente citados, como a ligacdo com a
realidade, os conteddos temdticos e as
novas metodologias.

Aspectos negativos. Também aqui,
grande parte dos professores respondeu
aquestdo colocada (ndo o fizeram menos
de 19%) e mencionou espontaneamente
aspectos negativos. Ao contrério do que
aconteceu com 0s aspectos positivos,
sdo muito menos dispersos, incidindo
predominantemente apenas em duas ou
tr€s questdes e sobre aspectos que nio
tém a ver com 0s programas em si, mas
com as condi¢cdes em que estdo a ser
aplicados.

Entre o conjunto de aspectos negati-
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Gréafico 2 — Sentimento global face a Reforma
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vos que incide sobre o programa, ressal-
ta, em primeiro lugar, e com muita evi-
déncia, a sua extensdo, mencionada por
cerca de 27% dos professores que arefe-
rem numa frequéncia crescente com 0
ciclo de escolaridade. Esta percentagem
sobe para 32% se ndo considerarmos o
professores do 1° ciclo e no ensino se-
cundério mencionaram-na quase metade
dos professores. A extensdo excessiva €
referenciada frequentemente como “in-
compativel com as metodologias pro-
postas”.

Vem depois 0 novo processo de ava-
liagdo (antes das novas disposi¢des da
actual Ministra da Educaco, atengdo)
que é referido sobretudo pelos professo-
res dos 2° e 3°ciclos. Entre as referéncias
a este respeito identificimos meng¢Ges
que incidem sobretudo na “falta de crité-
rios” e no que poderemos chamar maior
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permissividade do sistema (por exem-
plo, a sua “menor exigéncia” e o cardcter
excepcional da reten¢éio dos alunos).
Os aspectos negativos que tém a ver
com as condi¢cdes em que 0s programas
estdo a ser aplicados (referidos por cerca
de 38% dos professores) dizem respeito
as condigdes fisicas e humanas das esco-
las e a falta de apoio ao trabalho do
professor e & sua formagdo. Estes tlti-
mos foram citados globalmente — “con-
di¢oes gerais”, “condigdes de trabalho”
— ou especificando questdes como “o
ndmero excessivo de alunos por turma”,
a “falta de materiais” e de equipamento,
a falta de espagos e de verbas e a falta de
tempo no ensino secunddrio, relaciona-
da com a redugdo de que foi alvo o
hordrio curricular dos alunos em Mate-
matica. Relativamente 2 falta de apoio e
formac#o, encontramos referéncias, em
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cercade 11% dos professores, que inclu-
em, por exemplo, o “desinteresse do Mi-
nistério”, a “falta de estruturas de apoio”
ou deficiente funcionamento do circuito
informativo, provocando a escassez de
informagdes ou a sua ma divulgagdo. E
de referir ainda que, alguns professores
mencionaram a “falta de preparacdo”
para a mudanca suposta pela introdugdo
dos novos programas.

A Area Escola mereceu também re-
feréncias com alguma frequéncia em
mengoes que traduziam posicdes de re-
cusa, de pouco interesse ou de dificulda-
des em a levar a prética, da parte dos
professores (isto ndo aconteceu no 1°
ciclo onde a Area Escola n#o foi menci-
onada entre os aspectos negativos). No
3° ciclo, houve ainda algumas referénci-
as incluidas nos aspectos negativos con-
siderando que os programas ddo menos
énfase aos contetddos tematicos ou a as-
pectos de memorizagio (em cercade 9%
dos professores).

Vale a pena, também aqui, salientar
que os professores que manifestaram um
sentimento globalmente positivo em re-
lagdo a reforma ndo deixaram de referir
aspectos negativos que em geral incidem
na extensdo considerada excessiva dos
programas, na avaliacdo, nas condi¢des
de trabalho nas escolas e no pouco apoio
dado ao professor.

Como se desenvolveu o trabalho

Para se ficar com umaideia de alguns
aspectos de como se desenvolveu o tra-
balho em aula, pediu-se aos professores
que indicassem as componentes do pro-
grama que mais orientaram a sua pratica
pedagdgica e a frequéncia de utilizagdo
de alguns tipos de situagdes de trabalho
em aula. Neste caso, foi pedido que men-
cionassem aquelas em que consideras-
sem ter sido melhor sucedidos, bem como
as dificuldades que encontraram. Trata-
va-se de itens de escolha miltipla, com
excepg¢do da questdo sobre as dificulda-
des encontradas que era uma questio
aberta em que o professor escrevia a sua
opinido.

De uma maneira geral, pelas suas
respostas, os professores ddo a ideia de
que em maior ou menor gratu, s SOcorre-
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ram das varias componentes do programa
apresentadas — objectivos gerais, con-
tetidos temdticos, orientagOes meto-
dolégicas e avaliagdo — para desenvol-
verem o seu trabalho. De facto, no con-
junto dos quatro ciclos, praticamente to-
dos os professores assinalaram que cada
uma dessas componentes orientou “algu-
ma coisa” ou “muito” a sua pratica peda-
gogica.

Pelas suas respostas, podemos dizer
que os professores orientam o seu traba-
lho sobretudo com base nos contetidos
tematicos do programa, uma vez que a
quase totalidade dos professores (96%)
referem-nos como tendo algum ou muito
peso (66%, neste caso) nessa orientagao.
Muito préximos, seguem-se 0s objecti-
vos gerais onde os professores que referi-
ram que eles ndo desempenharam qual-
quer papel foram menos de 1%.

E interessante notar que sdo as orien-
tacdes metodoldgicas e a avaliagdo as
componentes que parecem ter desempe-
nhado menor papel no trabalho desenvol-
vido pelos professores. No primeiro caso
apenas 37% dos professores referiram
que elas orientaram “muito” o seu traba-
lho, percentagem que ainda desce para
25% no caso da avaliagdo.

Relativamente as situagdes de traba-
lho em aula, como dissemos, foi pedido
aos professores que, de entre varios tipos
de situacdes, assinalassem a frequéncia
com que elas foram utilizadas na sua
prética actual. O grafico 4 d4 uma ideia
de como se distribuiram as respostas.

Frequéncia de utilizaciio das situa-
¢des. Dada a natureza do instrumento
utilizado — um questiondrio estruturado
— a profundidade do conhecimento so-
bre o significado das respostas é natural-
mente limitado. Acresce ainda o facto de
que nesta e noutras questdes a possibili-
dade de resposta era limitada pelas alter-
nativas fornecidas e provavelmente en-
tendidas de diferente modo de professor
para professor. Apenas como exemplo,
podemos apontar que, se expressdes
como “exercicios de aplica¢do”, “jogos”
ou “materiais manipuldveis” podem ser
entendidas de modo algo semelhante
entre os professores, muito possivelmente
tal ndo acontecerd com outras expres-
sdes como “resolu¢do de problemas”,
“ligagdo da matemdtica com a realida-
de”, “trabalho de grupo” e “diferentes
tipos de comunicac¢ao”.

Com esta reserva, podemos afirmar
que, pela grande frequéncia com que

foram citadas, destacam-se trés tipos de
situagdes: em primeiro lugar situagdes
que envolvem “exercicios de aplicagéo”,
depois situagdes que envolvem a “liga-
¢do da matemética com a realidade” e
por fim as que envolvem “resolugéo de
problemas”. Podemos também dizer que
isto se passa de um modo relativamente
semelhante nos quatro ciclos de escola-
ridade, semelhanga que no entanto é mais
patente, quer entre os dois primeiros,
quer entre os dois tdltimos ciclos. Na
verdade, a frequéncia de utilizagdo dos
“exercicios” e a da “resolucdo de proble-
mas” decaem um pouco no terceiro ciclo
e no secunddrio.

Em rela¢do a outros tipos de situa-
¢des, ainda que existam vdrios cuja fre-
quéncia de utiliza¢do no conjunto dos
trés ciclos podemos considerar signifi-
cativa, verificam-se assimetrias, em al-
guns casos muito fortes, entre os diver-
sos ciclos. E o caso da “utilizagdo da
calculadora” que tem muito pouca ex-
pressdo no 1° ciclo onde cerca de 78%
dos professores disseram utilizd-la “ra-
ramente ou nunca”. A frequéncia de uti-
lizagdo da calculadora vai subindo de
ciclo para ciclo, verificando-se que nos

Grafico 4 — Tipo de situacdes de trabalho em aula
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dois dltimos a percentagem dos profes-
sores que indicou utilizar “muitas vezes”
situa¢des que envolvem esse instrumen-
to ultrapassou os 50%, chegando aos
60% no ensino secundario. Com as situ-
acdes que envolvem “jogos” e a utiliza-
¢do de “materiais manipuldveis” verifi-
ca-se 0 inverso, e a percentagem dos
professores que utilizam esse tipo de
situacdes praticamente ndo tem expres-
s30 nos dois ciclos mais avancados. De
algum modo esta situagdo também se
verifica com o “trabalho de grupo” cuja
frequéncia de utilizagdo vai descendo a
medida que aumenta o nivel etdrio do
ciclo.

Ha4 ainda situagdes em que, pela for-
ma como os professores responderam,
ficaaideia que foramrelativamente pou-
co utilizadas em aula. E o caso do “traba-
lho de projecto”, da “histéria da mate-
matica”, e sobretudo da “utilizacdo do
computador”. Neste dltimo caso, cerca
de 85% dos professores declaram que
“raramente ou nunca” utilizaram situa-
¢0es que envolveram o computador;
embora a percentagem dos que o fizeram
“algumas vezes” ultrapasse um pouco os
10%, aproximando-se dos 20% no 3°
ciclo.

Sucesso e dificuldades na sua apli-
cac¢fio. Relativamente ao tipo de situa-
¢des referidas no ponto anterior, foi soli-
citado aos professores que mencionas-
sem aquelas em foram melhor sucedi-
dos. Uma grande parte dos professores
indicou uma ou mais situa¢des e s6 mui-
to poucos ndo responderam (12%). Glo-
balmente nos quatro ciclos, evidencia-se
0 mesmo conjunto de situacdes que atrds
foi referido, desta vez surgindo em pri-
meiro lugar a utilizago de situagdes que
envolvem “ligacdo da matemdticacom a
realidade”, depois, “exercicios de apli-
cacdo” e “a resolugdo de problemas”,
interpondo-se entre as duas tultimas as
que envolvem a utilizacdo de “materiais
manipuldveis”, também aqui com muito
maior frequéncia nos dois primeiros ci-
clos de escolaridade. E interessante fazer
notar que cerca de um terco dos profes-
sores incluiram a “utilizacao da calcula-
dora” entre as situacdes em que tiveram
melhor sucesso, o que coloca essa utili-
zagdo no grupo das situacdes melhores

sucedidas, se ndo considerarmos as res-
postas do 1° ciclo, que praticamente nédo
a mencionaram. Neste ciclo os “jogos”
aparecem como as situacdes com mais
sucesso entre os professores.

No que se refere as dificuldades que
os professores apontaram relativamente
as situagdes que utilizaram, grande parte
delas podem ser agrupadas em trés cate-
gorias: as que tém mais directamente a
ver com o professor, as que se relacio-
nam sobretudo com o aluno, e as
provocadas pelas condigdes de trabalho
em que as situagdes decorreram. S&o
precisamente dificuldades desta dltima
natureza as que mais se destacam nas
referéncias dos professores, mencionan-
do aspectos como a escassez de materi-
ais e de equipamento, condigdes fisicas
gerais, a falta de tempo (quase sempre
relacionada com a extensio dos progra-
mas), o excessivo nimero de alunos por
turma e, em alguns casos, a sua
heterogeneidade, e o pouco apoio dado
ao professor. Quase metade dos profes-
sores referiram pelo menos um destes
aspectos, aspectos que alids sdo também
apontados por 50% dos professores que
manifestaram um sentimento globalmen-
te positivo em relacdo a Reforma.

No grupo das dificuldades que se
relacionam com o aluno, incluimos as
referéncias a pouca motivacio e interes-
se dos alunos, a sua falta de bases ou
conhecimentos, aos seus habitos de tra-
balho e ao seu comportamento em aula.
Cerca de 20% dos professores mencio-
naram pelo menos um destes aspectos,
incidindo quase exclusivamente nos dois
primeiros, ou seja na falta de motivagéo
e de preparacdo prévia dos alunos (per-
centagem devida quase exclusivamente
as respostas nos ultimos trés ciclos). Por
fim, no conjunto das dificuldades que
considerdmos terem a ver com o profes-
sor, incluimos dificuldades de gestdo e
organizagdo de aula, de apoio e observa-
¢do dos alunos, na selec¢ao de estratégi-
as e actividades, na comunicacio, no
trabalho de projecto (ou de grupo) e na
avaliacdo. As mencdes que englobdmos
neste tipo de dificuldade foram pouco
frequentes e em ndmero desigual nos
vérios ciclos.

Houve ainda referéncias a dificulda-
des, pouco frequentes, na “resolucdo de
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problemas”, na "utilizacdo da calculado-
ra" e na "utilizacdo do computador".
Neste dltimo caso, as dificuldades foram
algumas vezes explicitadas, verifican-
do-se que, neste casos, t€ém a ver sobre-
tudo com a inexisténcia de computado-
res nas escolas e com falta de preparacdo
e apoio do professor para a sua utiliza-
¢do, existindo também algumas men-
¢coes as dificuldades de gestdo de aula
que provoca. No caso da calculadora
foram também referidas dificuldades re-
lacionadas com a sua inexisténcia nas
escolas (ou com o facto de os alunos as
ndo levarem), com a sua grande diversi-
dade e também com os habitos que os
alunos trazem na sua utilizagdo — “s6
para fazer contas”, como alguém disse.
Em relacdo a “resolugdo de problemas”,
quando foram explicitadas, as dificulda-
des incidem em alguns casos sobre a
pouca receptividade dos alunos, as suas
deficiéncias no “raciocinio” ou na “in-
terpretacdo” e também na dificuldade
em seleccionar problemas adequados.

Sobre o cumprimento do
programa

Entre as questdes que incidiam sobre
os programas, foi perguntado aos profes-
sores se no final do ano lectivo iriam ou
ndo considerar o programa cumprido.
Para além disso, foi-lhes também per-
guntado se consideravam ou néo o pro-
gramaexequivel. Natabela seguinte apre-
sentamos os dados face a duas destas
questdes. A primeira linha refere-se a 1*
questdo e a outra linha a 2*

Sim Nzo
1° Ci2° Ci3° CiSec:Tot {1° Ci2° Ci3° CiSeciTot
76:27314: 1 :118 22:102{103 90317
72:31§33% 6 :142114:88:8379:264

Salta assim a vista, em primeiro lu-
gar, que, no momento do preenchimento
do questionario, as expectativas dos pro-
fessores relativamente ao cumprimento
do programa nesse ano eram muito redu-
zidas. De facto, no seu conjunto, a gran-
de maioria — cerca de 70% — conside-
rou que ndo iria cumprir o pregrama,
percentagem que sobe para 86% se néo
contarmos com as respostas do 1°ciclo e
paraquase 100% se incluirmos apenas as
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do ensino secunddrio. Na segunda ques-
tdo, h4, em geral, umligeiro aumento das
percentagens de respostas afirmativas
mas permanece a ideia de que os profes-
sores consideram o programa dificilmen-
te exequivel.

No 1°ciclo a situagéo é diferente e 0s
professores tendem a considerar que vao
cumprir o programae que ele é exequivel.
Note-se no entanto que, quando o questio-
nério foi lancado, tinham-se cumprido
apenas dois anos completos de generali-
zacdo no 1° ciclo e é precisamente no 3°
anode escolaridade, na alturaaindano 1°
ano de generalizacdo, onde as respostas
dos professores ddo ideia que comegam
asurgir alguns problemas aeste respeito.
Na verdade mais de metade dos profes-
sores do 1° ciclo consideraram que 0s
contetidos do programa ndo estao distri-
buidos de uma forma equilibrada ao lon-
20 0s anos, tendo varios professores (cer-
ca de 25%), por exemplo, considerado
extenso o programa do 3° ano.

Foi também pedido aos professores
que dessem elementos que em sua opi-
nifo tivessem concorrido para o cumpri-
mento ou ndo do programa. Neste ultimo
caso pedia-se ainda que indicassem 0
que ndoiriaser cumprido (ver caixa). Foi
ainda soli-citado que apresentassem as
alteragdes que em sua opiniao se justifi-
cam nos programas, quer os tivessem ou
nio considerado exequiveis.

Entre asrazdes que os professores es-
creveram e que em sua opinido contribu-
em para que 0 programa ndo v ser cum-
prido destacam-se: aextensio dos progra-
mas, referida por cerca de 50% dos pro-
fessores dos trés tltimos ciclos; razoes
que tém a ver com 08 alunos, onde inclu-
{mos mencdes de cerca 27% dos profes-
sores do conjunto anterior; € as condi-
¢Bes de trabalho referidas também por
cerca de 25%, agora dos professores de
todos os ciclos. '

A dificuldade em cumprir o progra-
ma surge assim muito associada ao facto
dos professores considerarem os progra-
mas extensos, facto que jé tinha sido sur-
gido entre os aspectos da reforma consi-
derados negativos (ver inicio do artigo)
também entre as dificuldades que os pro-
fessores sentiram em levar a cabo deter-
minadas situacdes de trabalho em aula

32

(aspecto analisado no ponto anterior).
Nas razdes relacionadas com os alu-
nos, praticamente s6 invocadas por pro-
fessores dos trés tltimos ciclos de esco-
laridade, inclufmos mengdes ao seu in-
vestimento na disciplina (“interesse”,
“motivacio”, “assiduidade” as aulas), a
“dificuldades de aprendizagem”, aos hé-
bitos dos alunos (“falta de estudo”, de
“h4bitos de trabalho”) € 2 sua preparagéo
prévia deficiente (“falta de bases”, de
“pré-requisitos”, “nivel de conhecimen-
to fraco”). Este dltimo tipo de razdes foi
o mais frequente (em cerca de 26% das
respostas), tendo os outros uma expres-
sio relativamente baixa. Ainda que em
ntimero reduzido, houve quem relacio-
nasse a preparagio deficiente dos alunos
com o facto de se generalizar a Reforma
sem existirem programas de transi¢go.
Este facto tem apenas alguma expressao
entre as respostas do ensino secunddrio,
onde se referem explicitamente dificul-
dades sentidas no capitulo da Estatistica.
No que se refere as razdes relaciona-
das com as condi¢bes de trabalho, as
referéncias mais frequentes incidem so-

O que ficou por cumprir
Para cada tema, apresentamos O
namero de professores-que indicou néo
esperar poder vir a trata-lo, total ou
parcialmente. Ndo incluimos o 1° ciclo
pois poucos professores consideraram
que nAo iriam cumprir 0 programa.
5° ano (total de profs: 65)
Estatistica 10
Numeros racionais 27
Angulos e tridngulos 36
Volumes 57
6° ano (total de profs: 53)
Simetria 7
Estatistica 12
Areas 16
Volumes 35
Numeros relativos 46
7° ano (total de profs: 50)
Semelhangas 9
Do espaco ao plano 36
Equacdes 24
8° ano (total de profs: 59)
Semelhanca tridng. 22
Estatistica i
Lug. geométricos 39
Translacées 57
10° ano (total de profs: 87 )
Funcoes 65
L Geometria Analit. Il 8%
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bre o nimero excessivo de alunos por
turma e a heterogeneidade dos alunos.
Inclufmos aqui também mengdes a inter-
rupgdes lectivas relacionadas com per-
turbacdes de véria ordem, com maior
expressao no ensino secunddrio, € que
tiveram origem sobretudo em problemas
provocados pela realizagdo das provas

globais.
Que alteracoes?

De um modo geral os professores
pronunciaram-se pouco a este respeito,
néo tanto pelo nimero de respostas dadas
(responderam cerca de 65%) mas pela
poucadiversidade das sugestoes que con-
tinham. Na verdade podemos dizer que,
dos professores que responderam ao item
sobre as alteracdes que em sua opinido se
justificam no programa, a grande maio-
ria (73%) referiu aspectos que incluimos
numa categoria a que chamamos “exclu-
sbes”. Isto &, propdem a exclusdo de um
ou mais aspectos do programa (temas,
tépicos, rubricas etc).

Nio considerando o 1° ciclo, onde
praticamente ndo existem propostas de
exclusoes, nos outros trés ciclos, a Geo-
metriaressaltacomo a dreatematicaonde
incide o maior nimero de mengdes pro-
pondo a excluso de um ou mais t6picos.
No 2° ciclo identificdimos 86 referéncias
a tépicos geométricos a excluir, a maio-
ria dizendo respeito aos “Volumes” (45,
quer do 5° quer do 6° ano), aos “Tridngu-
los” (16) e aos ” Angulos” (12) e as “Si-
metrias” (9) . No 3° ciclo as 82 mengdes
sobre Geometria propdem
maioritariamente a exclusdo das
“Translagdes” (33), das “Semelhangas”
(25), quase todas referindo-se ao 7° ano,
e dos “Lugares geométricos” (21). No
ensino secunddrio, as exclusoes em Ge-
ometria referem-se sobretudo a “Geo-
metria Analitica II” (12), a aspectos rela-
cionados com a axiomdtica e a demons-
tragéo (10), e aaspectos da Geometria do
espaco (9).

Para além de t6picos de Geometria,
identificAmos outros tépicos que os pro-
fessores recomendam para exclusdo, no
todo em parte. E o caso dos “Nimeros
racionais” no 5° ano (referidos por 34
professores) e dos “Nimeros relativos”
no 6° ano (33). H4 ainda alguns professo-



res que se pronunciaram pela saida da
“Estatistica” do programa do 5° ano (6),
do 7°ano (11) e do 10° ano (11). Houve
ainda outras referéncias muito pontuais
que ndo consideramos.

Entre as outras propostas de altera-
¢Oes, vale ainda a pena referir a necessi-
dade de mais horas semanais que cerca
de 30% dos professores do ensino secun-
dério fizeram sentir (40% dos que propu-
seram alguma alteragfo).

As restantes propostas s30 em nime-
roreduzido e dispersas, incidindo princi-
palmente em aspectos de énfase, organi-
zagdo e clareza dos programas (mais
frequentemente nos dois tltimos ciclos).
No essencial propdem uma maior ou
menor atencio em alguns tépicos, a alte-
racdo na sequéncia temética, dentro do
mesmo ano ou entre anos do mesmo
ciclo, ou ainda, a clarificagdo dos objec-
tivos minimos do programa.

A concluir

Consideramos muito significativo o
ndmero total de respostas que recebe-
mos e pensamos que isso se deve, quer
a colaboragdo das pessoas contactadas
para a distribuic@o do questiondrio, quer
ao interesse que terd despertado nos pro-
fessores a matéria e os objectivos do
questiondrio. Tratava-se de um questio-
nario muito extenso que exigia tempo e
disponibilidade para o seu preenchimen-
to, o que ndo impediu que em intimeros
casos, pela forma como o fizerem, seja
patente o empenhamento com que isso
foirealizado, visivel, por exemplo, quan-
do os espacos exiguos disponiveis eram
ultrapassados pela vontade em dizer mais.

Pressente-se, podemos dizer, um certo
desconforto dos professores com os pro-
gramas. Ndo porque digam discordar
dos seus objectivos, das metodologias
que propdem ou dos contetddos que in-
cluem, mas por razdes que parecem ter
sobretudo a ver com a dificuldade em
poder cumpri-los. Em primeiro lugar pela
sua extensdo, em segundo lugar pelas
condi¢des de trabalho em que decorre a
sua pritica pedagdgica. Na verdade, ex-
ceptuando o 1° ciclo, a extensdo dos
programas foi o aspecto negativo mais
frequentemente apontado, € a principal
raz3o indicada para o ndo cumprimento

dos programas e, entre as alteragdes pro-
postas, a sua grande maioria consiste na
exclusdo de tépicos do programa. Para
além disso, em alguns casos, é explici-
tada a sua incompatibilidade com as
metodologias propostase "afaltade tem-
po" surge entre as dificuldades mencio-
nadas na concretizacdo de situagdes de
trabalho. Também as frequentes men-
¢oes as deficientes condi¢cdes de traba-
lho e falta de apoio que os professores
sentem nas escolas ddo bem ideia da
sensibilidade dos professores a este res-
peito e das consequéncias que podem ter
no desenvolvimento do seu trabalho.

Acrescentarfamos ainda que na ori-
gem desse desconforto poderd também
estar a forma como se v€ o papel dos
professores na generalizagdo dos pro-
gramas: '"receber para cumprir”.
Lembremo-nos, por exemplo, das ideias
de alguns dos dltimos responsdveis mi-
nisteriais quando disseram que para cum-
prir o programa basta saber ler ou que a
institui¢do das provas globais vai ter o
efeito benéfico de obrigar os professores
a cumprir os programas. N&o basta dizer
que as reformas ndo se fazem sem os
professores, a ideia do professor como
um funciondrio ndo é compativel com a
natureza da sua fungéo.

Os professores manifestaram dificul-
dade em cumprir o programa (frequente-
mente os dltimos tépicos de cada ano
ficaram por cumprir) e ¢ muito forte a
ideia de eles ndo sdo exequiveis. Inde-
pendentemente de se estar ainda num
periodo de transi¢do, pensamos que nao
é possivel ficar alheado a um sentimento
tdo generalizado e com consequéncias
visiveis. Os professores sugerem algu-
mareduco nos contetidos tematicos (po-
derfamos perguntar porqué a incidéncia
tao frequente na Geometria; serd, porque
aparece muitas vezes na parte final dos
programas?), e alteracdes na organiza-
¢do e sequéncia programdtica. Fazem
também sentir a necessidade de mais
horas semanais (no ensino secundério).
Pensamos que algumas das preocupa-
¢des que se evidenciam poderiam ser
resolvidas com uma maior flexibilidade
dos programas, possibilitando uma me-
lIhor gestdo no conjunto dos anos do
mesmo ciclo de escolaridade.
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Relativamente ao tipo de situagdes
de trabalho mais utilizado gostariamos
apenas de chamar a ateng@o para alguns
aspectos e de colocar algumas questoes.
Pelas respostas dos professores, parece-
nos que é possivel dizer que a par de uma
ideia de continuidade na sua prética, que
associamos, por exemplo, "aos exercici-
osdeaplicacdo", evidenciam-se também
elementos associados aideias de renova-
¢do, como por exemplo a "resolucdo de
problemas"”, a "ligacdo da matemadtica
com a realidade", a "utilizac¢do da calcu-
ladora" ou "o "trabalho de grupo". Inte-
ressaria, no entanto, conseguir saber algo
mais sobre o real significado e alcance
deste facto, o que ndo € possivel, nem era
intencdo, fazer com este estudo. Vale a
pena ainda salientar que os computado-
res praticamente ndo foram utilizados
(significa isto um retrocesso em relacio
aos bons tempos do Projecto Minerva?).
Jano caso das calculadoras, as respostas
dos professores dao suporte a ideia de
que existe uma aceitagdo e integracdo
crescente desse instrumento no trabalho
da aula. Os préprios programas, de uma
maneira geral, assumem a importancia
dessa integracdo.

Gostarfamos de terminar chamando
a atencdo para o facto de que, no seu
conjunto, os professores manifestaram
um sentimento globalmente positivo face
a Reforma, pensada sobretudo na sua
vertente curricular. Paira hoje a ideia
que, ainda que escondida, a vontade ofi-
cial é deixar cair a Reforma. A actuagio
dos dltimos ministérios, dando pouco ou
nenhum apoio as escolas e professores,
precisamente no momento em que se
generalizam os programas e tomando
medidas, que, como ja o dissemos, per-
turbam ou contrariam principios e orien-
tacGes nela consagrados, sé reforca essa
ideia. D4 vontade de dizer que a actual
Ministra da Educagéo s6 ndo proclama o
seu fim, talvez por pressentir que entre
os professores se mantém o desejo que
algo mude e a no¢do que a renovagio
curricular anunciada contém elementos
positivos para essa mudanca.

Fernando Nunes,

Escola Marquesa de Alorna
Henrique Manuel Guimaraes,
Faculdade de Ciéncias de Lisboa
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