A necessidade de professores de Matematica
e a sua formacao inicial: uma relacao dificil

Ao analisar as vérias modalidades de
formagio inicial de professores de Mate-
maética, duas questdes podem colocar-se:
e estd esta formacdo de acordo com as
necessidades do sistema de ensino?

e necessita o sistema de ensino portugués
dos professores que estdo a ser formados
em Matemadtica?

No 3° ciclo do Ens. Bésico e no Ens.
Secunddrio continua a haver caréncia de
professores habilitados e a possibilidade
de se ser professor de Matemadtica tem
mais a ver com estarealidade do que com
aformagcgo inicial de cadaum. N&o € pre-
ciso afastarmo-nos muito dos grandes
centros para encontrar nestes niveis de
ensino professores sem habilita¢do pro-
pria e mesmo sem habilitagdo a nivel su-
perior. Muitas escolas continuam a ter,
ano apés ano, professores de Matematica
que tém horério nocturno para acumular
com outro emprego, ou esperam um em-
prego fora do ensino, ou estdo a concluir
um curso Superior.

Perante esta situacfo, a atitude do
Ministério de Educagdo temsidode gran-
de indiferenga. Assim, prefere-se recor-
rer todos os anos a contratacdo de profes-
sores sem habilita¢do, aimplementar me-
didas que permitam, por exemplo, poten-
cializar a experiéncia destes professores
e reorientar a sua formacao inicial.

No 2° ciclo do Ens. Bésico o panora-
maé bem diferente. Com efeito, na maior
parte das escolas os professores do 4°
grupo sdo profissionalizados ou, pelo
menos, t&m habilitacdo prépria.

Perante estas duas realidades bem
distintas, serd interessante analisar a sua
evolucdo tendo em conta a entrada no
sistema dos professores de Matemitica
que estdo a ser formados nas vdrias insti-
tuicdes de Ens. Superior.

As ESEs podem formar professores
do Ens. Bésico na Variante de Matem4-
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tica e Ciéncias da Natureza. Segundo a
legislacdo, a formacdo destes professo-
res deve ter as seguintes caracteristicas:
e durag@o de oito semestres;

e incluir uma componente de prética pe-
dagdgica com uma carga hordria total
entre 22,5% e 27,5%;

e incluir formagio em ciéncias da educa-
¢fo com uma carga hordria total entre
12,5% e 17,5%;

¢ 0s seis primeiros semestres curriculares
do curso devem garantir uma formagao
global equivalente a de professor do en-
sino primario.

Este modelo de formag&o de profes-
sores procura ndo separar as componen-
tes cientifica, pedagégica e prética.
Embora se reconhecga que, de facto, uma
efectiva interligacfo entre estas trés
componentes tem sido dificil de alcan-
car, este é um dos aspectos mais positi-
vos deste modelo. A grande dificuldade
em organizar um plano de formag@o
coerente reside principalmente na im-
posicdo de que estes cursos formem
professores para os dois primeiros ciclos
do Ens. Basico. Assim, uma vez que este
curso confere habilitacdo profissional
para leccionar no 1° ciclo e no 4° grupo
do2°ciclo, todaaformagdoinicial destes
professores tem de ser organizada em
torno de uma légica que deve ter em
conta tanto o professor generalista como
o professor especialista numa determi-
nada variante. Reconhece-se facilmente
que se torna necessdrio conciliar contex-
tos e priticas que tradicionalmente t€m
estado muito afastados.

Um argumento, embora bastante dis-
cutivel, que poderia ser usado na defesa
da existéncia destes cursos seria a ne-
cessidade de formar professores para
estes dois niveis de ensino. No entanto,
facilmente se verifica que hd um grande
excesso de professores do 1° ciclo e que,
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mesmo no 2° ciclo, as possibilidades de
emprego sdo cada vez mais reduzidas.

Na realidade, o que se passa é que,
com o considerdvel nimero de escolas
C+S que tém sido criadas, estes profes-
sores ainda véo tendo colocagio, mas fi-
cam a leccionar niveis para os quais nun-
ca tiveram formagao inicial adequada.

Insiste-se, pois, nas contradi¢des:

e formar (e o que € mais grave, formar
mal) professores do 1° ciclo, apesar de
nio haver falta de professores para este
nivel de ensino;

e formar professores de Matemética/Ci-
éncias daNatureza para o 2°cicloque, no
entanto, terdo muitas probabilidades de
efectivamente vir a ser professores de
Matematica do 3° ciclo;

e ndo formar professores para o 2° e 3°
ciclos (jungio bem mais adequada a nos-
sarealidade), emboraesta solugfo contri-
buisse para que no Ens. Secunddrio se
verificasse uma menor necessidade de
professores de Matemdtica.

Porém, parece que estas questoes nao
sdo relevantes para as entidades res-
ponséveis. Parece que para elas o mais
importante € ter cursos a funcionar para
aumentar as vagas no Ens. Superior.
Quanto a formagao inicial adequada as
fungdes que cada um acabard por exercer
na prética, talvez pensem que a grande
soluc#o vird com a diminui¢do da popu-
lagdo escolar. Assim, com menos alu-
nos, pode ser que néo faltem professores
no 1° grupo do Ens. Secundario.

Quanto aos professores de Matema-
tica dos outros niveis de ensino, reflectir
sobre a formagdo adequada pode ser
encarado como um exercicio puramente
académico pois estardo, dentro em bre-
ve, destinados ao desemprego!
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