Hoje em dia, é

geral o

reconhecimento da
importancia do

professor no sistema
educativo.

Ele € o protagonista
principal da

' actividade de ensinar,
a qual influencia na
sua natureza, forma e
conteudo,
imprimindo-lhe um
cunho pessoal.

Ensinar Matematica:
complexidades vividas pelos professores

O professor de Matemética é um ele-
mento decisivo na complexa actividade
que € ensinar Matemadtica. Na defini¢fio
das suas préticas pedagdgicas faz inter-
vir, consciente ou inconscientemente, as
suas concepgoes e conhecimento profis-
sional, que orientam as suas ac¢des des-
de grandes op¢des que faz relativamente
ao curriculo, por exemplo, a aspectos
mais particulares da preparacdo e condu-
¢do de aulas.

As concepgdes e as préticas peda-
gogicas do professor sdo marcadas por
muitos factores. Elas dependem das suas
caracterfsticas pessoais e também dos
contextos em que estes ensinam, desde o
contexto mais restrito da sala de aula ao
contexto social mais alargado em que a
escola se insere (Feiman-Nemser e
Floden, 1986). As caracteristicas destes
contextos e as interac¢des que tem com
os elementos que neles encontra (alunos,
colegas, outros professores, pais,...) tra-
zem ao professor oportunidades e cons-
trangimentos em termos da sua vivéncia
de ensino da Matematica.

Ana Paula Canavarro

A sala de aula, local privilegiado de
interacgdo directa com os alunos, cons-
titui um dos maiores condicionantes da
actividade do professor. O grande niime-
rode alunos associado aheterogeneidade
dos mesmos, que se manifesta em diver-
sos modos de estar e em diferentes ritmos
de aprendizagem, pode tornar extrema-
mente dificil o trabalho do professor.

Como criar um ambiente de trabalho
com alunos que causam problemas disci-
plinares? Como envolver os alunos “des-
motivados”? Como favorecer a apren-
dizagem dos alunos com dificuldades
em Matematica? Como conjugar o ritmo
de aula necessdrio para cumprir o plano
com o ritmo que é adequado face as
necessidades dos alunos? Como fazer
caber em menos de 50 minutos a realiza-
¢do de actividades matemdticas que
exigem mais tempo (actividades inves-
tigativas, por exemplo)? Como levar a
cabo inovagdes curriculares que obri-
gam a formas de gestdo de aula com as
quais o professor néo se sente conforta-
vel (trabalho com computadores, por
exemplo)?

/
Educacgdo e Matemadtica n°® 31
3° trimestre de 1994

13




Estas sdo algumas das questdes que
causam muitas vezes conflitos e dilemas
aos professores. Parte das concepgOes €
praticas pedagégicas dos professores re-
sulta precisamente de um processo de
adaptagdo as exigéncias dacomplexidade
da sala de aula, registada por Feiman-
Nemser ¢ Floden (1986) da seguinte
forma:

“As salas de aula sdo contextos com-
plexos e fervilhantes servindo uma vari-
edade de propésitos e contendo uma
grande variedade de processos e aconte-
cimentos. Os professores devem gerir
grupos, lidar com necessidades indivi-
duais especificas, promover a aprendi-
zagem, estabelecer rotinas. (...) Os pro-
fessores ndo s6 tém uma variedade de
coisas para fazer, como t&m também
frequentemente de fazer mais do que
uma coisa ao mesmo tempo.”

O contexto da escola, nomeadamen-
te a nivel das condicGes logisticas para a
realizacdo das actividades de ensino e,
mais importante, a nivel das relacdes de
trabalho entre professores, constitui
igualmente um contexto que marca a
vivéncia de ensino dos professores.

Hargreaves (1992), numa investiga-
¢do que fez sobre as interacgdes profissi-
onais entre professores, encontrou um
cendrio que ndo me parece muito distan-
te do portugués. A tradi¢do deisolamen-
to é aquela que (ainda) prevalece nas
escolas, revelando aforma solitariacomo
oprofessor faz o seu trabalho, sem trocas
e sem apoio dos seus colegas. Os mo-
mentos em que os professores se relaci-
onam profissionalmente so, neste con-
texto, reduzidos a reunides de grupo de
natureza mais ou menos administrativa.
Contudo, e felizmente, também existem
casos de escolas em que reinam as inter-
acgOes colaborativas entre professores,
nomeadamente, na preparacdo de expe-
riéncias de ensino e na sua concretizacao.

Que incentivos ou apoios para o de-
senvolvimento de projectos tem um pro-
fessor que trabalhanuma escolamarcada
pela tradicdo de isolamento? Que esti-
mulo e apoio para o desenvolvimento de
actividades de natureza inovadora que
possam eventualmente ser consideradas
laterais ao curriculo (por exemplo, histé-
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ria da Matemadtica) numa escola em que
as relacGes profissionais entre professo-
res de Matematica se restringem ao con-
trolo do cumprimento do programa em
fung¢do do capitulo do livro “em que se
vai”? Que valorizacdo do trabalho con-
junto de professores quando a estrutura
organizativa da escola ndo prevé nem
dispde de tempo e de espago para o
encontro dos professores? Como reali-
zar determinadas actividades de ensino
(com a utilizagdo de calculadoras grafi-
cas ou computadores, por exemplo) se a
escola nfo oferece as condi¢cdes materi-
ais necessarias?

Parte das concepgdes e praticas pe-
dagdgicas dos professores resulta preci-
samente de um processo de adaptacdo as
oportunidades e constrangimentos da
escola.

Por ultimo, também o contexto social
joga um papel importante (Feiman-
Nemser e Floden, 1986). O professor é
um profissional muitas vezes desvalori-
zado, quer pela opinido publica em geral
quer pelos préprios alunos e pais. O seu
estatuto é baixo e o ordenado também o
¢, quando comparado com o de profissi-
onais com as mesmas habilitagdes. As
recompensas da profisséo de professor
sdo genericamente intrinsecas, desta-
cando-se como principal fonte de moti-
vagdo profissional a relagdo com os
alunos. Outros professores valorizam
antes ainterac¢io com os colegas (quando
esta existe), outros ainda rejozijam-se
coma “gléria” sentida pelarealizagdo de
um servigo publico essencial que mais
ninguém quer fazer e por iultimo, ha
aindaaqueles para os quais o maior gosto
profissional advém das actividades as-
sociadas ao ensino, como a preparagao
de materiais, por exemplo. A maior re-
compensa profissional de natureza
extrinseca dos professores parece ser a
flexibilidade de hordrio e a maior ex-
tensdo de férias.

Outros elementos de natureza social
vém pesar ao professor de Matemdtica,
relacionados com aresponsabilidade pela
lecciona¢do de uma cadeira que € de
selecgdo para quase todos os alunos. Este
aspecto trds grandes tensdes aos profes-
sores, que se dividem entre a obrigagio
profissional de “dar” todos os conheci-
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mentos matematicos do programa aos
alunos e a tentag@o de investir em objec-
tivos educacionais que consideram mais
vélidos, como por exemplo, no desen-
volvimento da capacidade de comunica-
¢do ou de trabalho de grupo.

Que a-vontade tem um professor que
sente como uma obrigacdo profissional
fundamental o “cumprimento do progra-
ma” para desenvolver projectos que
(aparentemente) possam set julgados la-
terais? Que autoridade sente um profes-
sor para fazer propostas de trabalho aos
alunos que vdo contra as expectativas
dos mesmos e contra as expectativas dos
pais, sobretudo em anos terminais (por
exemplo, utilizagdo das calculadoras
gréificas no 11° ano)? Que disponibili-
dade para o investimento profissional
tem um professor para quem a maior
recompensa profissional seja o hordrio
pouco preenchido e flexivel (agravado
pela necessidade de acumulagdes para
compensar baixo saldrio)? Que resolu-
¢do para o conflito entre o empenhamento
profissional e a postura reinvindicativa
ou demissiondria que por vezes apetece?

Ao longo da sua vida profissional, o
professor vai-se adaptando as exigéncias
da sala de aula, do ambiente e condi¢des
estruturais da escola, do meio social en-
volvente. Se bem que estes contextos po-
dem ser decisivos no modo como o pro-
fessor vive o ensino da Matemdtica, eles
ndo tém seguramente um poder deter-
ministico. E ainda bem. No confronto
com as complexidades dos contextos em
que se movimenta, o professor vai en-
contrando formas préprias de agir e rea-
gir, fazendo intervir elementos pessoais,
de modo a criar, para a escola, paraele e
para os seus alunos, um modo de viver
(ou sobreviver) no sistema. “O professor
tem a culpa de tudo o que corre mal...”
— ouve-se dizer muitas vezes. Mas eu
diria antes que ele (e sobretudo ela...)
tem a culpa de tudo o que corre bem.

De seguida, ficam osretratos de duas
professoras de Matemética que leccio-
nam numa mesma escola dos arredores
de Lisboa. Sdo ilustrac¢des de duas for-
mas distintas de sentir e lidar com as
complexidades dos diversos contextos
de ensino, de viver preocupadamente a
dificil profissdo de ensinar Matemdtica.



Julia

"Quando vou para o meu cantinho, para a minha aula, com os meus mitdos, ai ja gosto de ser professora..."

Tem trinta e poucos anos e chama-se
Julia. Comunicadora por natureza, tem
facilidade de expressdo e nota-se-lhe um

O seu principal espago de satisfacfio
profissional é, sem divida a sala de aula,
pela interacg@o directa e continuada que

lho em pequenos grupos, ou com toda a
turma, estimulando sempre a interac¢do
entre os alunos. Usa vdrios materiais de

grande gosto por con-
versar e rir, quer com
os colegas quer com 0s
alunos. E uma pessoa

“Eu acho que ensinar Matemdtica , em primeiro lugar, deve fer este
objectivo, que é ensinar os alunos, ajudar os alunos a pensar sobre as
coisas. Conseguir estabelecer raciocinio, conseguir ver, conseguir distin-
guir as condig¢des que tém, distinguir as condicdes das conclusées.”

trabalho nas aulas, como livros
variados, alguns materiais
manipulativos, calculadoras e
computadores. Alids, o compu-

com energia, com ca-
pacidade de realizagéio, empenhada nas
coisas pelas quais se interessa.

Ser professora de Matematica come-
¢ou a fazer parte dos seus planos tinha
ela catorze anos. Hoje em dia, € profes-
sora de nomeacao definitiva numa esco-
la dos arredores de Lisboa, situada na
zona onde vive. O seu percurso profissi-
onal de mais de dez anos conheceu trés

lhe proporciona com os alunos. O senti-
doque a Jilia d4 ao seu trabalho € fungio
do sucesso que os seus alunos conse-
guem. Esforca-se por desenvolver um
trabalho que seja significativo para o
crescimento global dos alunos, que os
ajude a saber pensar, a saber raciocinar
de forma clara. Associa o ensino da
Matemitica ao desenvolvimento de ca-

tador € um dos instrumentos a
que recorre com frequéncia para apoiar
determinadas actividades, nomeadamen-
te, as de natureza investigativa. Essa uti-
lizac@o ocorre quer no Niicleo de Infor-
matica, onde leva toda a turma, quer na
propria sala de aula, onde conseguiu co-
locar um computador que pode ser usado
pelos grupos de alunos que o quiserem.

Mas o aspecto que considera es-

escolas, onde leccionou todos sencial no
os anos de escolaridade 3 ex- “Eu ndo me interessa dizer ao aluno: Vem cd tu resolver! E o aluno vai ld resolver e processode
cep¢do do 12°. Para além das €4 11do pergunio nada, os outros ndo perguntam nada e passam no caderno. Eu acho que ensino e
ey : isto & q 8 ? . ; - :
obrigacdes lectivas, envolveu- isto € o mesmo que ndo fazer nada, per cebe.s. PquLfe de certeza que 0~aluno para faz.er ¢ aprendi-
5 i estar certo, acabou por pensar em muita coisa, ndo é? Mas se calhar néo sabe comunicar.
se também em actividades de S5 : 5 e zagem da
St e E se calhar fez porque jd tinha visto um feito desta forma. E portanto se néo tiver de ser N eristi
L a_l s fVO’I}O o 2'1- explicado todo o se raciocinio e se... muitas vezes o que eu faco aié é outra coisa: é um
mente, na dlnamlzagao ereali- resolve, ndo diz nada e vai ld outro a seguir explicar o que é que aquele fez! Se néo tiverem €@ temaver
zagdo de projectos relaciona- que interpretar todos estes passos e os porqués, o resolver exercicios sé, tipo a, tipo b, tipo €0m O pa-
dos com a utilizacdo do com- tal, penso que pode ndo levar a uma boa aplicacdo futura da Matemdtica.” pel do pro-
putador no ensino da Matema- fessoredos

tica. Pertenceu durante bastante tempo
as equipas coordenadoras do Projecto
Minerva das escolas em que esteve, par-
ticipando de forma activa em muitas das
realizagGes deste projecto, quer a nivel

pacidades, sendo este aspecto aquele que
procura prioritariamente explorar nas
aulas. Esta preocupacdo concretiza-se
pelarealizaco de actividades de nature-
za diversa, nomeadamente, resolugfio de

alunos, pelo que procura imaginar e por
em prética estratégias que proporcionem
a0 aluno um papel activo na aprendiza-
gem. Pensa que uma boa solug@o € con-
duzir o ensino numa perspectivade “cons-

tru¢do”, no sentido de envolver

defrequénciade ac¢oes 2 :

de formagéo, como de .Mmms vezes acabo por L?esanzmai e pensar que ndo vale a pena
articipacioem srupos  COTMinuar muito tempo no ensino, percebes? Quando comeco a pensar

g P bp lﬁ il assim no ensino em geral. Quando eu vou para o meu cantinho, para a
€ trabalho para a con-

minha aula, com os meus mitidos ai jd gosto de ser professora, percebes?”

os alunos num tipo de actividade
semelhante a dos cientistas mate-
madticos, onde o trabalho seja de-

cepcdo e desenvolvi-
mento de projectos, como de troca de
experiéncias com outros professores de
outras escolas .

Apesar do seu considerdvel envol-
vimento em actividades que nfo tém
directamente a ver com os alu-

exercicios, realizacio de generalizacdes
e sinteses, trabalho prético, relacio da
Matematica com a realidade, activida-
des de investigagio e exploragio, e so-
bretudo, discussdo e comunicagio. Pro-

senvolvido com o espirito de re-
solugdo de algum problema desafiante e
onde haja lugar a descoberta por parte
dos alunos, valorizando em qualquer ac-
tividade matemadtica a explicitagdo dos
“porqués”.

nos, estes constituem a principal
fonte de motivacgdo profissional
da Jilia. A relagfo que estabele-
ce com a sua grande maioria €
bastante pr6xima. Refere-se-lhes
sempre por “mitdos”, deixando
transparecer uma dose conside-

Relati-

“Eu acho que ainda vou conseguindo fazer alguma coisa mas talvez porque néo vamente a0

esteja sempre sozinha, porque me aproximo de alguém que se preocupa até mais do que curriculo. a

%

eu ou tanto como eu . E portanto alguns contactos que eu tenho com alguns professores Tilassntan
que ficaram ligados... ou porque estive no Projecto Minerva ou porque vou a algum :

1 LT o S e g g responsabi-

Profmat ou porque ndo sei qué da APM... Pronto, isso é muito importante para mim e d

ew ld vou conseguindo a pouco e pouco alguns cheirinhos de formagcao, de actualizacdo, h' a.de PLo=

de outras maneiras de estar e de pensar, de ver, outras actividades, outras coisas.” fissional de

O cumprir,

rdvel de afecto, o qual se nota igualmen-
te na forma como os alunos a tratam.

cura diversificar as forma de trabalho,
recorrendo ao trabalho individual, traba-

/
Educagio e Matemadtica n° 31

3° trimestre de 1994

quando mais no seja para evitar colocar
em situagdo de desvantagem os alunos
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que vdo prestar provas para entrada no
ensino superior. Esforca-se por abordar
todos os topicos do programa, o que
geralmente consegue. Para isto muito
contribui a gestio
criteriosa que faz do
programa, que lhe
permite em certos to-
picos “poupar” tem-
po queinveste narea-
lizacdo de certas actividades que consi-
dera imporatntes para o desenvolvimen-
to dos alunos. Os seus critérios levam-na
a insistir em assuntos onde pode relacio-
nar diversos contetidos e desenvolver
um tipo de actividade de descoberta ou
aplicagdo e aliviar certos aspectos mais
directamente relacionados com o célcu-
lo. Esta op¢éo levanta por vezes algumas
inquietacOes a Jdlia, que ultimamaente
se tem confrontado com queixas de ou-
tros professores que reclamam que os
seus alunos “ndo sabem fazer contas” e
estdo muito dependentes da maquina de
calcular, embora ndo se preocupe exces-
sivamente.

Isabel

“As coisas que eu mais gosto de fazer no dia-a-
dia, realmente, sdo estas: é estar com eles na aula,
viver aqueles momentos, aqueles cinquenta minu-
tos e pensar amanhd...Amanhd... Estou sempre cheia
de vontade do dia seguinte, pronto.”

Para lidar desta forma flexivel com o
programa, faz uma preparacéo bastante
cuidada e atempada das aulas, dedicando
especial atencdo a planificacdo das uni-
dades didéc-
ticas. Este
trabalho ¢é
fundamental
no seu caso,
uma vez que
habitualmente nao se rege por um livro
de texto. A preparacéo do seu trabalho €
apoiada por diversos materiais, desde
aqueles que ela propria desenvolveu e
reformula em funcéo da avaliagdo que
faz aquando da sua utilizagdo, a outros
que vai recolhendo nos diversos contex-
tos profissionais em que se movimenta.

Apesar de defender as relagdes de
trabalho entre colegas da escola, € o
contacto com outros elementos que pare-
ce valorizar. Considera que as interacgdes
profissionais que tem tido com elemen-
tos ligados a institui¢des do ensino supe-
rior e da Associagfo de Professores de
Matematica foram muito importantes

"Isto tudo também vai muito de uma pessoa ter quem a acompanbhe..."

Ronda os quarenta e cinco anos, vin-
te dos quais passados a ensinar Matem4-
tica. Ser professora néo correspondeu a
uma vocacio, mas resul-
tou de um percurso com
uma série de circunstin-
cias, das quais amais mar-
cante foi o seu gosto pela
Matemitica.

E uma figura bastante
discreta e a suaexpressdo
é habitualmente séria, re-
velando alguma reserva
na presenga de grupos grandes ou de
pessoas estranhas. No entanto, nota-se
que é bem amiga de conversar e conviver
com as suas colegas
mais proximas. Valo-
riza bastante todos os
momentos de contac-
to com os colegas da
escola, desde os intervalos as reunides.
A suarelagfo com os alunos caracteriza-
se por um certo distanciamento simpéti-
coecordial, tratando-os sempre por voce.
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O seu percurso profissional foi, ao
longo dos anos, circunscrito a escola on-
de leccionava, marcado por actividades

"Eu acho que neste momento, ensinar Matemdtica, é mais
cumprir um programa e dar aos alunos o mdximo de conheci-
mentos. Porque eu, hd uma coisa que me choca muito, ... Eu
noto que os alunos cada vez mais me chegam as mdos, apesar
de estarem nos Complementares, sem bases nenhumas. E uma
preocupagdo que eu tenho é que um aluno que passe de ano
tenha os conceitos que eu considero que sdo fundamentais ele
ter para a aprendizagem que vai fazer no ano seguinte. Se ele
vai passar, tem de saber isto e aquilo e aqueloutro. A minha
preocupagdo é que ele saiba."

do dominio estritamente lectivo e por
actividades de natureza organizativa (co-
mo a elaboragdo dos hordrios). Porém, a

sua vivéncia de professora modificou-se
durante os Ultimos trés anos, devido a sua
participacdo na equipa coordenadora do
Niicleo do Projecto Minerva da suaesco-
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para a sua evolugdo como professora,
valorizando sobretudo a posssibilidade
de discussdo e reflexdo sobre diversos
aspectos do ensino da Matemitica. Con-
sidera mesmo esta interac¢ao como uma
considerével fonte de formagdo, forma-
¢80 que encara mais COmo um processo
continuo que a pessoa vai fazendo com
uma atitude preocupada e empenhada do
que como um conjunto de acges que se
frequentam numa dada altura.

Até a data, o seu percurso profissio-
nal extra-lectivo tem sofrido “altos e
baixos”, marcados ora por momentos de
maiorinvestimento estimulado pelo con-
tacto directo com o DEFCUL e a APM,
ora por momentos de desdnimo derivado
da falta de ambiente de trabalho nas
escolas. Os aspectos de ordem geral rela-
cionados com o estatuto, a carreira, a
falta de condig¢des materiais de trabalho
e o ambiente nas escolas provocam-lhe
uma certa revolta e desdnimo, que a
fazem inclusivamente equacionar a sai-
da da profissdo em favor da satisfacdo de
um sonho de realizacéo pessoal.

la. Esta participagdo foi motivada, por
um lado, pela possibilidade de ter um
grupo de colegas com quem trabalhar e,
por outro lado, pela vontade de se actua-
lizar relativamente ao computador.

Foi uma das professora que mais
contribuiu para que o Projecto Minerva
tivesse uma existéncia significativa na
suaescola. Envolveu-se em diversas acti-
vidades de dinamizagdo e, especialmen-
te, empenhou-se na realizagdo de um
projecto interdisciplinar e extra-lectivo,
que envolvia cerca de dez alunos. Ainda
no Ambito do Projecto Minerva, partici-
pou em acgdes de formagéo realizadas
no Pélo do Departamento de Educacéo

daFaculdade de Ciéncias

"B e : ik = e B :
u estou condicionada por uma programagéo que se faz. No principio do ano hd . . .

s B iy f i da Universidade de Lis-
um programa a cumprir! Faz-se uma programagdo, e o delegado, juntamente com os
professores, dizem: Esta matéria vai ser dada em tantas aulas! Nos temos o compro-
misso de asseguar que essa programagdo se cumpra minimamente, ndo é?"

boa, alargando assim o
seu contexto profissional.

Se a sua vivéncia ex-
tra-lectiva tem nos dltimos tempos pas-
sado por uma certa agitacdo e inovagao,
o mesmo ndo se pode dizer emrelacdo as
suas préticas lectivas. Apesar de em anos



passados ter experimentado introduzir
algumas inovagdes no seu ensino (re-
fere como exemplo um sistema de ava-
liagcdo ndo
baseado
em testes),
actualmen-
te decidiu
optar por
um tipo de
ensino ro-
tineiro,
fortemente marcado pela transmissdo de
conhecimentos, pritica de exercicios e
testes de avaliagdo. Esta opcdo € aquela
que melhor se coaduna com as suas prin-
cipais preocupacdes, derivadas da forma
como V€ a situag@o do ensino da Mate-
mdtica. Caracteriza a maioria dos alunos
como desmotivada, desinteressada, mal
preparada e sem hdabitos de traba-
lho. Preocupa-se muito com afraca
preparacdo que nota nos alunos,
em particular, no que diz respeito a
falta de conhecimentos matemati-
cos que deveriam ter sido adquiri-
dos em anos anteriores. Assim, acha de
vital importancia que os programas da
disciplina sejam integralmente cumpri-
dos em cada ano de escolaridade. Esta
visdo faz com que valorize préticas de
ensino néo
permedveis
aelementos
de disper-
sdo em re-
lagdoao es-
tipulado nos programas (que considera
exageradamente extensos), defendendo
queoensino "conservador" da Matemati-
caéomaiseficazem termos daaquisig¢do
de conhecimentos por parte dos alunos.

Outra vantagem que V€ no ensino
conservador é o dareducdo das hipéteses
de "confusdo" disciplinar nas aulas, as-

maneira ou daquela."”

das aulas e ndo respeitem o trabalho do
professor.
Refere ainda uma terceira vantagem

"Ndo fago grandes experiéncias neste momento porque jd fiz e acho que néo
resultaram muito bem. Voltei a fazer umas aulas mais do género de eu expor e eles
depois resolverem exercicios a seguir, depois da exposi¢do. Ou seja, sou eu que tiro
as conclusées... Normalmente ndo sou s6 eu que tiro as conclusées, sdo eles. Eu
pergunto como € que é e eles vao dando a resposta, nédo é? Mas eu vou encaminhando
paraeles darem as respostas que eu quero e se eles ndo ddo as respostas que eu quero,
Eu antecipo-me umbocado e digo: Nao é bem assim! Vejam ld se vocés ndo véem desta

deste tipo de ensino, que a seu ver é a de
permitir uma avaliacdo mais objectiva
dos alunos. Avaliar os alunos de uma
forma clara e segura é uma das suas
grandes preocupagdes, em parte motiva-
da pelo desejo de se salvaguardar e néo
se ver um dia com dificuldades em justi-
ficar notas relativamente as quais os seus

"Eu até acho que é muito giro experimentar coisas e fazer coisas, mas o que
acontece é que nos temos muitos alunos por turma, e esse tipo de coisas so se pode
fazercom turmas pequeninas, porque sendo cria-se um grande caos na turma. Eu
pelo menos ndo me vejo assim, rodeada de muita confusdo, porque eu ndo gosto de
muita confusdo. Ndo consigo estar aqui, ali e noutro lado ao mesmo tempo"

alunos ou respectivos encarregados de
educacdo venham eventualmente a re-
correr.

No entanto, quando passa para den-
tro da sala de aula, a Isabel relativiza a

"Eu acho que o professor hoje em dia estd a ser muito mal classificado, muito mal
tratado, muito mal tudo! Quer dizer, eu acho que de todos os empregos que hd, esta
profissdo é precisamente aquela que estd menos cotada a nivel de toda a gente. Desde o
Ministério até aos pais, a todos mais. Quer dizer, toda a gente carrega em cima do
professor. E dd-lhes um minimo de condigdes e exige o mdximo, ndo é?

sua preocupagao em avangar com o pro-
grama. E impossivel assistir as aulas
desta professora sem reparar no seu es-
for¢o em fazer com que todos os alunos
aprendam a matéria. Explicano quadro a
resolucdo dos exercicios tantas vezes
quantas forem necessdrias, insistindo bas-
tante no "como" fazer, até que os alunos

pectoaque ndo mani-
€ bastante "Inclusivamente ao Profmat nunca tinha ido, porque era festem mais
sensivel, sempre numa altura em que eu estava de hordrios. O ano dividas. En-
desgastan- passado jd pude ir e também jd tinha alguns conhecimentos. Isto quanto isso,
do-aedes- !fudo também vaimuito de uma pessoa ter quem a acompanhe, espreita al-
sozinhos ndo nos aventuramos a determinadas situagdes. Com
gostando- ; , gumasvezes
uma pessoa ao lado, acabamos por entrar nessas coisas todas. A
-a a rela- para o rel6-
cdo com giode pulso,

alunos desmotivados ou mal educados
que perturbem o normal funcionamento

sendo visivel o conflito que sente: avan-
¢ar com o programa/atender aos alunos?

/
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E, pois, no espaco extra-lectivo que a
Isabel procura realizar as experiéncias
que ndo tém lugar na aula, ensaiando
metodologias e actividades diferen-
tes, livre dos constrangimentos asso-
ciados a complexidade da sala de
aula, aos programas, & avaliagio, aos
limites de tempo. As sessdes do pro-
Jjectointerdisciplinar funcionam para
ela como um espago de liberdade que
muito preza, retirando delas bastante
mais satisfacdo do que quando di
aulas.

De qualquer forma, a Isabel nunca
pensou em mudar de profissdo. Para si,
existem muitos constrangimentos asso-
ciados ao ensino da Matemdtica. Sente-
-se pressionada nas suas préticas lecti-
vas, sente-se injusticada com a imagem
desvalorizada do professor. Mas global-
mente, gostada
profissdo de
professora, e
para isso muito
contribuem as
relagdes que
tem conseguido estabelecer com 0s co-
legas daescola. O trabalho conjunto com
outros professores constitui para si um
grande estimulo. Foi precisamente a
"companhia” das colegas que encorajou
asua participag@o em ac¢oes de
formagdo fora da escola e nos
encontros nacionais de profes-
sores de Matemadtica.
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