Programa de Matematica do 32 Ciclo
— Uma reflexao critica

Terminado o acompanhamento feito
a Reforma Curricular no 3° Ciclo pensa-
mos que € oportuno apresentar uma re-
flexdo/critica ao programa de Matemati-
ca. Este trabalho tem como base o
acompanhamento feito as quatro escolas
dependentes da DREL onde esteve em
experiéncia a Reforma Curricular

As criticas e/ou sugestdes de altera-
¢ao0 ndo devem ser tomadas como “dizer
mal” do programa, antes pelo contrério.
Apreciamo-lo globalmente, quer naletra
quer no espirito, fundamentalmente por:

— serem considerados contetdos de
aprendizagem tanto os conhecimentos
como os valores/atitudes e as capacida-
des/aptiddes;

— ser pressuposto que o aluno é
agente da sua propria aprendizagem e
como tal ser proposta uma metodologia
em que: os conceitos sdo construidos a
partir da experiéncia de cada um e de
situagdes concretas; e, 0s conceitos sdo
abordados sob diferentes pontos de vista
e progressivos niveis de rigor e
formalizacéo.

Em consequéncia parece-nos que o
programa, estando mais ligado a realida-
de, € mais motivador para os estudantes.

Embora se concorde que os assuntos
devam ser retomados com progressivos
niveis de rigor e aprofundamento, pare-
ce-nos que, em alguns pontos, ha exces-
siva fragmentacio, mesmo que os pro-
fessores tenham sempre presente que
retomar ndo € rever.,Num ensino/apren-
dizagem equilibrado ha sempre oportu-
nidade e, mais do que isso, vantagem em
recorrer a velhos conhecimentos sem
necessidade de abrir um capitulo.

Consideramos imprescindivel que
aquando da revisdo do programa:

—sejam definidos claramente os ob-
jectivos minimos;
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— sejam apresentadas indicacoes
metodolégicas precisas para todas as
unidades;

— seja clarificado o uso da calcu-
ladora elementar, procurando explo-
rar as suas potencialidades;

— apareca claramente a resolucio
de problemas como eixo condutor de
todo o processo ensino/aprendizagem.

E opinido generalizada que o progra-
ma pode ser considerado extenso, princi-
palmente se tivermos em vista as novas
metodologias finalmente instituciona-
lizadas. Todos nds temos vindo a aplicar
algumas dessas metodologias. Elas no
fundo ndo sdo completamente inovado-
ras. Quanto a avaliacdo, ela deve ser
considerada parte integrante do processo
ensino/aprendizagem como fungéo re-
guladora e orientadora, ndo sendo possi-
vel fazer a previsdo do nimero de aulas
necessdrias.

Além dos factos jd apresentados, tam-
bém € de referir a necessidade de reser-
var aulas para:

« actividades especificas de avaliagdo;

e visitas de estudo;

* participacio na Area Escola;

* trabalho de projecto;

° efc...

Acreditamos que alguns professores
consigam dar todo o programa, mas ndo
acreditamos que consigam trabalhar
com os alunos todos os assuntos. A ndo
retirar alguns temas do programa caire-
mos no velho héabito: “O programa é
grande, nem pensar em cumprir”.

Algumas sugestdes de exclusdo de
temas, que passamos a apresentar, nio
tém a ver com a sua falta de interesse mas
com a constata¢do daimpossibilidade de
cumprir o programa. Assim, vale mais
que exista um programa minimo
exequivel baseado nos temas considera-
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dos prioritarios. O programa minimo tem
de ser cumprido em todas as turmas,
mesmo que para tal seja necessario um
prolongamento do ano lectivo. E essen-
cial uma formacao basica e obrigaté-
ria para todos os alunos. Temos de ter
em aten¢do a diversidade de interesses
dos alunos. Uns abandonam os estudos e
outros seguem o ensino secundério em
vdrias opcdes. Ndo devemos esquecer
que é mais importante desenvolver atitu-
des e capacidades de interesse geral que
ganhar maior quantidade de conheci-
mentos.

Enumeramos, em seguida, as rubri-
cas que nos parece serem de retirar como
temas:

G.7.1 — Semelhancas de figuras.

G.8.3 — Lugares geométricos.

E.8 — Estatistica.

G.8.4 — TranslagGes.

G.9.3 — Espaco — outra visdo.

G.9.1 — Os subtemas: rotacdes e
isometrias.

Algumas destas rubricas, ou parte
delas, poderdo vir a ser integradas da
seguinte maneira:

— Em G.8.2 fazer uma breve refe-
réncia as semelhangas (G.7.1), dando
especial relevo as semelhancas de tridn-
gulos.

— Juntar E.8 com E.7.

— Alguns lugares geométricos
(G.8.3) podem ser introduzidos infor-
malmente ao longo do 3° Ciclo (por
exemplo: circunferéncia, circulo,
mediatriz, etc.).

— Areas e volumes de solidos, pro-
postosem G.9.3, podem ser introduzidos
ao longo do 3° Ciclo.

Passamos de seguida a explicar os
motivos que conduziram a esta opg¢go,
analisando as alteracdes propostas em
cada um dos quatro grandes temas.




G.7.1 — Embora ndo se ponha em
causa uma primeira abordagem, como &
indicada no programa, pensamos que &
mais prudente e rentdvel a via proposta.

N.7.1 — A geometria pode e deve
entrar logo nesta unidade. Parece-nos
impensavel estudar quadrados e raizes
quadradas, cubos e raizes cibicas, sem
recurso a geometria. Quanto mais cedo
forem estudados perimetros e dreas de
figuras planas melhor poderdo ser apro-
veitados ao longo do 3° Ciclo.

O nimero de aulas reservado a esta
unidade, mesmo com as caracteristicas
actuais, é manifestamente insuficiente.

G.8.3 — Dada a falta de suporte
16gico, o nivel etario e os interesses dos
alunos, o assunto ndo poderd ser tratado
com rigor, ganhando ao ser abordado
informalmente e disseminado ao longo
dos trés anos, sem necessidade de abrir
um capitulo.

G.8.4 e G.9.1 — Os estudantes po-
dem adquirir uma visdo dindmica do
plano sem necessidade do estudo das
translagdes e das rotacBes. Alids este
assunto acabaria por ser estudado de

maneira muito superficial.

N3ao vemos inconveniente em que a
nogao de vector seja introduzida na Fisi-
ca e s6 mais tarde clarificada para os
alunos que seguem Matemadtica no 10°
ano.

A prop6sito das Fungdes (F.8 e F.9)
estudadas no 8°e 9° anos, podeme devem
ser introduzidos exemplos de transfor-
magdes geométricas.

Fazemos notar que o tema “Geome-
tria” ndo fica enfraquecido uma vez que,
do que foi retirado, o essencial é integra-
do nos temas “Numeros e Calculo” e
“Fungdes”.

E.8 — Nio nos parece necessdrio
abrir um capitulo no 8° ano, para a esta-
tistica. Todas as questdes envolvidas
podem ser introduzidas de uma s vez.
Os alunos podem e devem recorrer a
estatistica sempre que necessdrio e em
qualquer altura.

Com base no novo programa do 2°
Ciclo, pensamos que os alunos, ao che-
garem ao 7° ano, terdo maior facilidade
nos temas N.7.1,N.7.2, G.7.2, E7T/E.8 ¢
F.7. Se ndo se verificar esta melhoria

serd de pensar em novo agrupamento
para aliviar o 7° ano. Em qualquer caso
impde-se uma redistribui¢do do nimero
de aulas reservado a cada tema. Parece-
nos importante, ainda mais com esta
op¢do, que o programa indique clara-
mente o grau de aprofundamento a atin-
gir em cada tema.

Ao longo de cada unidade, e para la
do programa minimo, serdo de referir
objectivos a atingir consoante as turmas.
E preferivel dentro da mesma unidade
atingir, maior aprofundamento, do que
tratar temas em op¢éo. Por exemplo: Em
G.9.2 parece-nos que s6 hd vantagem em
“ndo esconder” a cotangente. Ha vanta-
gens praticas no uso de tabelas e na
escolha do caminho que proporciona
calculos mais simples.

Esperamos que este seja mais um
elemento para discussdo tendo em vista
a revisdo e reescrita dos programas.
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Matrizes por detras das redes (continuégéo da pdg. 5)

aplicagdes na sociedade. Infelizmente
este problema é muito dificil quando o
nimero de cidades € muito grande. Para
poucas cidades, um algoritmo valido con-
siste em viajar a cidade ndo visitada mais
proxima daquela que se encontra.

O grupo dos 12

A fotografia retirada do didrio El
Pais de 5 de Abril de 1993 mostra uma
rede entre os 12 paises da CE.

Trabalhar alguns dos problemas for-
mulados anteriormente com esta rede
sdo possivelmente problemas do futuro
ao qual pertencem oS nossos alunos.
Nas VI JAEM (Badajoz), a professora G.
Veloso convidou-me a escrever algo sobre a
teoria dos grafos para esta revista. Como
resposta aeste simpatico convite, relatei parte
da minha experiéncia com alunos do
Magistério, que julgo serem transferiveis a
outros niveis de ensino.
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