Em torno da Matematica e de Vasarely

Pensar a avaliacdo
tendo como cendrio a
pintura de Vasarely é

a proposta deste
artigo, onde se
discute a utilizacdo
de instrumentos
para a avaliacdo
em Matemaética
no 2° Ciclo,
particularmente,
no dominio da
resolucdo de
problemas.

Isolina Oliveira e Judith Silva Pereira

Foi tendo como cendrio as pinturas
de Vasarely que avangdmos e recudmos
numespago manchado porumadialéctica
que opera por recuos e acrescentos de
detalhes, de acordo com o duplo sentido
de distincia e de proximidade.

S6 no fim percebemos porqué.

Os novos programas consideram
“contetidos de aprendizagem tanto os
conhecimentos a adquirir como as ati-
tudes e as aptiddes a desenvolver o que
implicanecessariamudanga de métodos”
(Programa do 2° ciclo, p. 147). Assim,
atribuindo ao ensino da mateméatica uma
dupla fungdo: “desenvolvimento das
capacidades e atitudes” e “aquisi¢do de
conhecimentos e de técnicas para a sua
mobilizacdo”, aponta-se para a necessi-
dade de diversificar as formas de avalia-
céo.

Na avalia¢fio em matemadtica, ao fa-
lar-se de objectivos cognitivos estd im-
plicito que esses sdo relativos ao contei-
doe aos processos, isto é, atudo o que diz
respeito a aptidGes, capacidades, estra-
tégias e atitudes.

A defini¢do dos objectivos de con-
tetido parece clara. Se se considerar o
programa do 2° ciclo os dominios sdo:
nimeros e célculo, geometria, propor-
cionalidade e estatistica.
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No que diz respeito aos objectivos de
processo hd vérias op¢es. No momento
actual dainvestigacéo, parece consensual
que se avaliem por um lado, conceitos e
aptiddes e, por outro, investigacio e es-
tratégias de resolugio de problemas.

Pensamos que, numa perspectiva

formativa da avaliagdo, um teste de de-
sempenho deve incidir sobre a avalia¢do
do desenvolvimento das estruturas do
conhecimento, processos cognitivos e
procedimentos associados que revelam
como um dado dominio é adquirido.
Neste sentido, € possivel planear ajudas
precisas contribuindo para o desenvolvi-
mento de processos de pensamento mais
elaborados.

Nesta abordagem aavaliagio assume
dois papéis fundamentais: em primeiro
lugar, uma funcdo diagnéstico para pro-
fessores permitindo conhecer o que cada
aluno aprendeu, informagtes gerais so-
bre os pontos fortes e fracos de um dado
aluno, se o ensino atingiu ou nio as
metas e em consequéncia tomar decisdes
sobre o que deve ser e como deve ser
ensinado, a “performance” da sua(s)
classe(s) em compara¢do com outros
professores e escolas e ainda estabelecer
hierarquias de desenvolvimento con-
ceptual que tém implicagdes no ensino.
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Em segundo lugar, para o aluno, funcio-
na como diagnéstico do seu progresso,
informando-o sobre o que ainda néo do-
mina e simultaneamente terd um efeito
motivador sobre a aprendizagem.

Deste modo, pais, professores e alu-
nos podem verificar regularmente o
progresso individual destes e identificar
dreas que necessitam de uma maior
atencdo.

Uma avaliacdo com funcdes de dia-
gnostico deve tomar a forma de uma

- monitoriza¢do continua de todos os

pontos fortes e fracos dos alunos numa
dada 4rea curricular, juntamente com a
apreciacdo dos seus comportamentos €
atitudes visto que estes estdo intrinseca-
mente relacionados com os processos de
aprendizagem.

Aprender matemdtica ndo € s6
aprender conceitos e procedimentos. E
essencial desenvolver comportamentos
e atitudes, entendendo-se por atitudes
“as organizagOes duradouras de crengas
e cogni¢do em geral, dotada de carga
afectiva pré ou contra um objecto social
definido, que predispde a uma accédo
coerente, com as cognicdes e afectos
relativos a este objecto” (Rodrigues,
1988).

E particularmente em tarefas que
envolvem investigagdo e resolugdo de
problemas que é possivel desenvolver e
avaliar a “confianca em fazer matemati-
ca”, a perseveranga, a flexibilidade nas
apresentagdes de ideias matemdticas e a
cooperagdo no trabalho de grupo, isto €,
avaliar atitudes.

Deve ter-se presente que, particular-
mente na resolucéo de problemas, nem
sempre é claro que se avalie exactamente
as mesmas aptidoes em cada aluno. Para
o mesmo problema alunos com diferen-
tes idades e experiéncias de aprendiza-
gens podem ser confrontados com desa-
fios diversos. Um problema pode- ser
considerado de rotina para um dado alu-
no e para outro pode representar um de-
safio, requerendo criatividade para a sua
resolucdo.

Naturalmente que a capacidade de
resolugdo de problemas se vai desen-
volvendo ao longo de um certo periodo
de tempo. Consequentemente a sua ava-
liagio deve assumir ndo s6 a forma de
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dados resultantes da
andlise de um trabalho
escrito, mas também a
forma de observacgdo
realizada enquanto o(s)
aluno(s) trabalha(m).

Foi a luz das consi-
derac¢des anteriormente
explicitadas que se ela-
borou um conjunto de 7=
itens contemplando os _:——-—-_’_“
vdrios dominios do
programa do 2° ciclo e
08 processos j4 menci-
onados. Consideraram-
-se diferentes tipos de
itens: Itens de Resposta
Estruturada, quando €
exigido ao aluno a seleccdo de uma res-
posta numa lista especifica de alternati-
vas ou ainda quando tem de escrever
uma frase, uma palavra, um ndmero,
elaborar um desenho, um tragado ou um
diagrama; hd regras claras para decidir
se arespostaestd certa ou errada. Itens de
Resposta Ndo Estruturada quando pou-
cos constrangimentos sdo colocados ao
aluno; sdo caracterizados por uma grande
variacdo nas respostas produzidas.

Procedeu-se também 2 “andlise da
tarefa” no sentido de contribuir parauma
clarificac¢éo dos processos das represen-
tacdes que o aluno tem sobre um dado
conceito e ainda tendo em vista a utiliza-
¢do de diferentes técnicas de avaliag@o.

Na proposta apresentada, os vérios
itens podem ser utilizados com diferen-
tes fungdes. Assim, o agrupamento de
alguns deles poderd constituir um ins-
trumento a ser utilizado pelo professor
como forma de validacdo externa en-
quanto avaliativo do desempenho de um
dado aluno, atribuindo-lhe uma classifi-
cacdo que estd em relacdo com a dos
outros e desde que seja estabelecido um
critério de sucesso.

Uma outra posi¢do pode ser adopta-
da— o professor pode estar interessado
em detectar os pontos fracos e fortes dos
alunos da sua classe relativamente a
aquisi¢do de conceitos e de procedimen-
tos e a capacidade de comunicar, de
planificar, de verificar, de tomar deci-
sGes, com o fim de estabelecer estratégi-
as de remediacéo sistemdticas.
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Em Vasarely, a
montagem interior da
imagem processa-se a
medida que nos afasta-
? mos e a profundidade é
A sentida quando nos
" aproximamos da bele-
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za das “coisas”.

Em Matematica,
quanto mais afastar-
mos o aluno de uma
atitude negativa em
relagdo a ela, mais
conseguiremos que
veja e sinta a sua bele-
za, 0 seu poder € pro-
fundidade.
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