Um olhar sobre o Novo Sistema de Avaliacdo dos
Alunos do Ensino Secundario

O novo sistema de avaliagdo dos alu-
nos do ensino secunddrio foi publicado
no Didrio da Republica, I Série, de 21 de
Outubro de 1993, através do Despacho
Normativo n° 338/93. De uma primeira
leitura, logo ressalta que este ciclo de
ensino € visto de forma diferente da do
ensino obrigatério. Enquanto nos
primeiros nove anos de escolaridade se
pode encontrar uma certa preocupago
em dar oportunidade a todos os alunos
para aprender, o ensino secundério é
considerado como apenas para alguns.
Este pressuposto, embora nfio necessari-
amente pacifico, vai ser considerado como
aceite na andlise que se segue. Algumas
questoes que o novo sistema de avaliagio
faz emergir serdo em seguida apresenta-
das e discutidas.

Mais vale tarde do que nunca? Antes
de nos debrugarmos sobre alguns dos
aspectos inovadores do novo sistema de
avalia¢do para os alunos do ensino se-
cunddrio e das suas possiveis implica-
¢es, ndo podemos deixar de nos insurgir
contra a altura em que surge esta legisla-
¢do. Apesar de muito se ter chamado a
atengdo para o aparecimento tardio e
desacompanhado de um conjunto de
medidas indispenséveis 8 implementacio
do novo sistema de avaliagio dos alunos
do ensino bésico (Conselho Nacional de
Educagido, 1992; Leal, 1992), este novo
despacho surge mesmo depois do inicio
do ano lectivo. J4 ndo nos referimos ao
facto de a fase de experimentagio da
reforma ndo ter sido acompanhada, como
deveria, de um sistema de avaliacdo
também ele reformado, mas sim de os
alunos terem iniciado este ciclo de ensino
segundo um determinado nimero de
regras que sdo agora alteradas. Ser4 este
procedimento correcto € justo?
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Reforma do ensino secundirio:
antes de o ser ja nio o era? O novo
sistema de avaliagdo dos alunos doensino
secunddrio pode vir a constituir a
machadada final na reforma do ensino
secunddrio! Assistimos a reintrodugio
de exames de Ambito nacional em todas
as disciplinas do 12° ano do plano de
estudos (2 excepgdo de casos muito
particulares) para conclusfio do ensino
secunddrio. Preocupagdes de credibi-
lidade parecem-nos presentes nesta me-
dida, isto é, aresposta a exigéncias colo-
cadas pela sociedade actual. Contudo,
ndo serd exagerado o peso de 40% atri-
buido a uma prova que durar duas ou
trés horas, quando se estd a deixar apenas
60% ao trabalho desenvolvido durante
dois ou mesmo trés anos? Como se tal
ndo chegasse, surgem igualmente as
provas escritas globais de escola no final
de cada ano intermédio de ciclo. Se exi-
géncias de ordem social poderiam ser
anteriormente apontadas, tal j4 ndo se
justifica neste caso. Do mesmo modo
ndo nos parece defensavel apontarem-se
razdes de ordem pedagdgica. Pergunta-
se: porqué a existéncia destas provas?
Aumentar a selectividade? Homo-
geneizar? Reforgar aavaliagio comouma
medida, quando, ao longo de todo este
século, tém sido por demais apontadas as
inconsisténcias, desvios, impossibi-
lidades e desvantagens de tal opgdo
(Caverni e Noizet, 1985; Perrenoud,
1984, 1989)?

Os professores terdo agora que se
confrontar entre respeitar o espirito da
reforma ou preparar os seus alunos, ano
apos ano, para as provas escritas globais
por escola ou para os exames a nivel na-
cional. Seja qual for a sua opgio, a ver-
dade € que o aluno saird sempre a perder.

Ao deixar para segundo plano os
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grandes objectivos da reforma, ignorar-
se-4, porexemplo, a procura de “imprimir
uma nova orientagdo ao processo edu-
cativo, fazendo-o convergir para aforma-
¢do integral dos alunos, sendo assinala-
doum papel nuclear ao desenvolvimento
de atitudes e a consciencializacio de
valores” (DGEBS, p.8), esquecer-se-do
as especificidades da regifio ou do meio
local, defendidas na lei de bases do sis-
tema educativo, assim como deixario de
ter sentido objectivos como “estimular o
desenvolvimento de atitudes de iniciativa
e criatividade conducentes a uma critica
amudanga” (DGEBS, p.9), e “o dominio
de capacidades, hébitos e técnicas de
trabalho em equipa” (DGEBS, p. 10).
Inviabilizar-se-4 o ponto 20 do préprio
despacho normativo do sistema de ava-
liagdo, que afirma que “a avaliagdo suma-
tiva consiste na formag@o de um juizo
globalizante sobre o grau de desen-
volvimento dos conhecimentos e compe-
téncias, capacidades e atitudes, no final
deum periodo de ensino aprendizagem”.

Privilegiando a reforma educativa,
os professores correrdo o risco de nio
prepararem devidamente os seus alunos
paraaprestacdo de provas escritas, neces-
sariamente restritivas. Embora represen-
tando coisas que se desejam bem dife-
rentes, dificilmente se poderd evitar a
comparagdo entre a classificagio de fre-
quéncia e a obtida na prova global de
escola. Quantos professores terdo a forca
de por em causa, a opinio de terceiros,
a sua qualidade profissional? Fica entdo
a pergunta: serd desejdvel criar este tipo
de dilemas aos professores? A quem
serve? O que de facto se deseja fazer do
ensino secundério? Restringir a sua
existéncia a uma solugdo simplista do
problema de acesso ao ensino superior?

Estejamos conscientes que a situa-
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cdoé grave. “A avaliagdo temum impac-
to directo quer naquilo que se ensina,
quer no modo que se ensina” (Romberg
e Zarinnia, 1987). Mais uma vez fica a
responsabilidade do professor minimizar
as consequéncias de medidas de que néo
é responsével. Uma s6 saida é por n6s
neste momento possivel apresentar: pro-
curarem-se, através de um trabalho em
equipa e do recurso a capacidade criativa
dos professores, formas de avaliagdo que,
embora escritas, vio de encontro aquilo
que hoje s3o as novas tendéncias do
ensino da Matemitica.

Homogeneidade, selectividade,
medida: as palavras de ordem? Do que
anteriormente foi dito poder-se-4 desde
jé perceber que esta parece de facto sera
posi¢do dos responséveis por este des-
pacho. Enquanto o ensino secunddrio
ndo fizer parte do ensino obrigatério,
reconhecemos que este ciclo tem
caracteristicas diferentes do ensino
basico. No entanto, serd que issojustifica
ter tal carga de selectividade? O ensino
secunddrio tem importincia por si mes-
mo Ou Serve apenas para preparar para
qualquer outra coisa?

Tal carga levanta mesmo problemas
em termos de consisténcia interna do
despacho. No ponto 24 pode ler-se que
“a avaliagdo (sumativa) interna é da res-
ponsabilidade conjunta dos professores
que integram o conselho de turma”. Mas
o que lhes resta fazer perante um siste-
ma normativo tdo rigido? Poder-se-4 ar-
gumentar que tal s6 se aplica no final de
cada ano lectivo. Mas se a avaliagio
comega por ter cardcter continuo, néo
sera efectivamente a avalia¢@o do final
doanoaquelaque importard a professores
e a alunos?

Para onde foi a énfase na avaliacio
formativa? A avaliagdo formativaéuma
das modalidades de avaliacdo conside-
radas no novo sistema de avaliagdo dos
alunos do ensino secundério. No entanto,
0 seu peso parece-nos claramente desva-
lorizado no conjunto de todo o despacho.
Por exemplo, tendo por comparagéo o
sistema de avalia¢do dos alunos doensino
bésico, a expressdo (que, embora dbvia,
tanto incomodou alguns) que traduzia de
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Materiais para a aula
de Matematica

O material Cuisenaire, criado por George Cuisenaire e divulgado a partir de 1953,
¢ um material estruturado (que se baseia num sistema de relagéo entre cores e
comprimentos) com aplicagdo em multiplas situacdes da sala de aula.

Importantes conceitos matematicos como: maior, menor, igual, dobro, metade,
ordem crescente, ordem decrescente, composi¢do e decomposi¢do, € mesmo as
quatro operagdes, podem ser explorados com este material.

Devido ao seu formato em barra, cuja seccio é um quadrado de lcm® de érea,
podem ainda trabalhar-se as no¢des de édrea, perimetro e volume.

A ficha da p4gina seguinte propoe a utilizagdo deste material.

Eduardo Costa, Maria Teresa Costa e Rosério Ribeiro*
* Esta ficha foi elaborada a partir do texto "Material Cuisenaire" enviado por
Eduardo Costa e M? Teresa Costa para a Sede da APM, onde se encontra & disposi¢éo dos s6cios.

forma clara que “a escola, através dos
seus orgdos proprios, é responsavel pelo
percursoescolar dos alunos”, éesquecida.
Mesmo no ponto 59, relativo aos apoios
¢ complementos educativos, se afirma
de forma timida que “a escola deve, na
medida das suas possibilidades, desen-
volver medidas de apoio e de comple-
mento educativo”.

Uma viragem timida do regime de
disciplina ao regime de classe? Uma
outra alteragdo diz respeito a passagem
do regime de disciplina do ensino
secunddrio a um regime misto de
disciplina/classe. A partir de agora, nos
anos intermédios de ciclo, mesmo que 08
alunos no tenham aprovag@o no méxi-
mo a duas disciplinas (desde que a sua
classificacdo ndo seja inferior a oito va-
lores e esta situacdo ndo acontega em
dois anos de escolaridade consecutivos
na mesma disciplina) podem matricular-
se em todas as disciplinas do plano de
estudos do ano seguinte. Esta medida,
embora em comparagdo com um dos
projectos de sistema de avaliagdo envi-
ado para discussdo nas escolas seja mais
restritiva, parece-nos positiva. Elaencon-
tra-se coerente com o pressuposto de que
a aprendizagem ndo se faz de forma
linear, nem tdo pouco os alunos atingem
no mesmo momento o mesmo nivel de
maturidade. Para além disso, o facto de
uma dada disciplina ser, por exemplo,
bianual toma agora um sentido mais real.

Conclusio. E nosso entender que o
despacho normativo n°. 338/93 traz
consigo determinac¢Ges que podem por
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seriamente em risco a reforma do ensino
secunddrio que apenas comegou agora a
dar os primeiros passos a nivel nacional.
Até que ponto a influéncia do que
acontece noutros paises da Europa se
sobrepds ao espirito da Reforma
Educativa que se pretendeu introduzir
em Portugal é a questio que aqui deixa-
mos aos responsdveis do novo sistema
de avaliagfio dos alunos do ensino se-
cundario.

(1) Este artigo é baseado na sessdo temdtica
realizada pela autora no PROFMAT 93, que
teve lugar em Outubro tltimo, nos Agores.
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