Pontos de vista,
reaccoes, ideias...

Foi com agrado que comegdmos a receber cartas de leitores de Educagdo e Matemdtica. Reac¢do aos
editoriais apelativos? Sinal de que a revista comega a mobilizar e a provocar a participacdo? Afinal, e isso
¢ importante para nés, o “feedback” recebido, além de estimulante, pode (deve) ser construtivo. Nesse
sentido iniciamos neste niimero uma sec¢do permanente que incluird cartas, reaccoes a artigos publicados

ou outros textos curtos expressando pontos de vista dos nossos leitores.

O desafio langado aos leitores, apelando a sua colaboracdo, nos ultimos niimeros, continua.

“A revista da APM é nossa!”

Do Brasil, escreveu-nos Maria Claire
Ribeiro Pola, professora de Desenho do
Departamento de Matemadtica da Uni-
versidade Estadual de Londrina, Paran4.
Leitora de E. M. desde 1990 e sécia da
APM, Maria Claire manifesta o seu agra-
do pelos nimeros da revista: “... temos
em nossa Universidade um curso de Es-
pecializa¢do onde ensino Geometria. As
revistas da APM sdo amplamente
divulgadas... Sdo feitos semindrios ba-
seados em artigos darevista, pena que s6
temos os niimeros que eu tenho...” Maria
Claire refere ainda a qualidade dos tra-
balhos de alunos portugueses relativos
as Comemoragoes dos Descobrimentos
eexpostos no Quebec. A sua carta termina
dirigindo-se ao director de E. M. “...
valeu a pena seu 'puxdo’ de orelhas dos
leitores da Revista da APM. Podemos
continuar o nosso intercimbio se vocé
quiser...”

Nota: A Prof* Maria Claire Pola en-
viou-nos o texto de um curso de Geo-
metria Descritiva da sua autoria, que
pode ser consultado na sede da APM..

A organizacdo como facilitadora
de uma melhor pratica docente

A colega M? Natividade Luz (E.S.
Laranjeiras, Ponta Delgada) escreveu-
nos partilhando algumas reflexdes sobre
formas de organizac¢io dos professores,
por grupos disciplinares, que permitam

trabalhar em equipa, troca de experién-
cias e utilizacdo de material diddctico:

“... 1 - No inicio do ano lectivo (de
preferéncia antes do comeco das aulas),
deve fazer-se uma relagdo das vdrias
tarefas que sdo necessdrias realizar, a
nivel do grupo disciplinar...;

2 - Os professores do grupo formam
equipas de trabalho, constituidas na base
dos interesses e aptiddes comuns...;

3 - Distribui¢@o pelas equipas das
tarefas a realizar, de acordo com os inte-
resses de cada uma;

4 - Calendarizagdo, com a data de
conclusdo de cada tarefa e consequente
apresentacdo ao grupo disciplinar...;

5 - Criago de um “Laboratério de
Matemadtica” ou “Centro de Recursos
para o ensino da Matematica”..., deve-se
providenciar que cada turma tenha pelo
menos uma aula semanal, no referido
Centro...”.

“Sécio n2103”

De Seia, chegou uma carta do colega
Anténio Silva Abrantes. E com “orgu-
1ho” que se tornou s6cio da APM desde
a assembleia constituinte de Portalegre,
escreve o colega. Refere-se & importén-
ciaquea APM temtido parasi e descreve
a situagdo no 1° grupo da E.S. de Seia,
porventura semelhante a de muitas esco-
las: “... Parece-me que a sensibilizacio
para amudanca de atitudes dos professo-
res estd a dar resultados, comegam a ver-
se formas diferentes de trabalhar, mas
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reafirmo que me parece ser falta de pro-
fessores de Matemética um problema
essencial da Educacdo Matematica.
Em Viseu, comentava-se junto de
um dos postos do bom café Delta (ndo hd
problemas da publicidade) o seguinte:
Damos uma boa nota a um aluno do 12°
ano (porque de facto ele é bom) e dentro
de 5/6 anos ele € economista, engenhei-
ro, médico e ganhard mais dinheiro que
nés. Damos um 10 (talvez como a refor-
ma a veteranos do 12° ano) e€ no ano
seguinte teremos um aluno em Matem4-
tica ou ... nosso colega. E uma situagdo
real e parece-me que é necessario criar
incentivos para que haja boa gente a
ingressar nos cursos de Matematica...
Uma outrareflexdo que aqui gostaria
de deixar € sobre a formag&o continua e
acorrida as unidades de crédito. O siste-
ma estard viciado e nfo vai trazer os
efeitos desejados. Para que é que me hei-
de andar amatar aestudar Normas, Polya,
espacos de Banach, quando posso fazer
uns créditos sobre infciagdo a Informatica
de que jd sei umas coisas e obtenho o que
preciso para progredir na carreira? A
formagdo continia é necessédriamas deve
resultar de necessidades, tendo sempre
em conta a qualidade do ensino. E esta
como se mede? O que é importante para
mim em Seia é 0 mesmo que para a
colega em Massamd? A profundidade
que se dé as derivadas no 11° ano é a
mesma que se dd em Seia e em Trés-os-
Montes? Acho que as coisas andam sem
rei nem roque e vao passar a andar sem
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roque nem rei. E o ensino de sucesso
neste oasis de concertacdo ... j4 agora,
demonstramos frequentemente nas nos-
sas aulas que ... a maioria ndo tem sem-
pre razdo ... s6 uma minoria acerta em
muitas questdes...”

Consideracoes sobre o
“Pense Nisto” do numero 25

*“.A demonstragdo cldssicadapropo-
sicdo ‘A soma de dois nimeros pares é
um nimero par’, mais pormenor, menos
pormenor, podera ser a seguinte:

Seja x um nimero par qualquer, en-
tdo
(1) IneN:x=2n.

Seja y outro qualquer nimero par, do
mesmo modo
(2) ImeN:y=2m.

De (1) e (2) que
x+y=2n+2m=2(n+m)de onde se
conclui que x +y € par, porque

resulta

dJpeN:x+y=2p (p=n+m)
c.q.d.

Tudo isto teve como base a boa e
velha definicdo:

“x diz-se nimero par se e s6 se existir
um nimero natural » tal que x =2n”

Como N é um conjunto numeravel, a
representacdo pictérica de qualquer nd-
mero natural é bastante acessivel desde
muito cedo:

1> e

2> ee

3 eee

41> eeee  efc.

Dai também que a intui¢@o de nime-
ro natural par se processe de forma paci-
fica. Dizemos que um ntimero é par se 0s
seus “dtomos” puderem ser dispostos
rectangularmente seguindo uma malha
2%

4> o0 (> eee 81>  eeee

(1] o000 o000

21> ¢

ou atendendo a propriedade comutativa

do produto 2x ... = ... x2
21> o0 4> e Grs e B> e

oo
Assim sendo a demonstracdo preten-
dida parece-nos aceitdvel ainda que sali-
entemos dois pormenores:
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1 - E conveniente salientar bem a
diferenca entre as proposicoes
(p;)— “A soma de dois pares € um par”

(p,)— “A somade quaisquer pares € um
par”.

p, = p; apenas por argumentagao
16gica mas no € imediato que p, = p,.
Nem sempre isto € claro para os alunos.
Em Matemidtica muitas vezes deslei-
xamo-nos em relacdo ao uso dos artigos
o\a\os\as\ e um\umas\uns\umas. Aten-
dendo a esta observagdo apenas ficou
provado que 6+8=8+6=14 e que sendo 6
e 8 ndmeros pares também o € 14, isto &,
asuasoma. O aluno terd de entender com
seguranca que o processo funciona com
quaisquer outros nimeros, embora a sua
demonstragdo “pictérica” ofereca sérias
dificuldades a partir de certa altura. Serd
que, com o processo utilizado pelo alu-
no, alguém se convenceria que
2013546+7150774 é um ndmero par?
Oumesmo que qualquerumadas parcelas
é um ndmero par?

2 - A demonstragdo pictdrica € ttil e
intuitiva em N, talvez o seja ainda em
N,, mas em Z poderd oferecer resistén-
cias insuspeitadas. Em N, bastard dizer
que O= ..., i. e., 0 ndo tem 4tomos. Em
termos de malha 2x... temos uma
abstrac¢do que nem sempre é bem sucedi-
da. Muitas vezes o aluno fica com a ideia
que o zero € par por convencio.

Em conclusdo, dirfamos que, para
um aluno do 10° ano, sé seria aceitdvel
esta demonstracido como ponto de parti-
da para um raciocinio “mais forte”. Este
tipo de questdes arrasta consigo um pro-
blema mais vasto a que poderiamos cha-
mar “o salto para o infinito”. A generali-
zacgdo demasiado ousada a partir de al-
guns casos particulares, para uma verda-
de totalizante, deve ser muito cautelosa-
mente abordada pelos professores de Ma-
tematica ...”.

Alberto Martins Teixeira

Nota da Redac¢do: A Redacglo reser-
va-se o direito de editar as cartas e
outros pequenos textos recebidos, de
modo a tornar comportdvel a inclusao
detodas as contribui¢des recebidas, no
espaco disponivel.
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Gralhas

No tltimo niimero de Educacdo e
Matemdtica surgiu um elevado nu-
mero de gralhas que alastraram como
um virus. Pelo facto pedimos descul-
pa aos nossos leitores e aos autores

- dos artigos, 0s quais ndo sio respon-
sdveis pelas gralhas ocorridas.

Em particular, os colegas José A.
Fernandes e Concei¢cio Almeida en-
viaram-nos uma amadvel carta em que
se ddo conta das numerosas gralhas
que apareceram no seu artigo “Vanta-
gens pedagégicas da perspectiva
frequencista de probabilidade” e nos
pedem que publiquemos um texto
corrigindo as gralhas que podem
afectar uma correcta leitura do artigo.
Segue-se um extracto desse texto:

“aolongode todo o texto, nas expres-
soes simbolicas onde aparece o sim-
bolo », devia aparecer o sinal U.
Assim, por exemplo, onde se 1&

P({F}»{v})=1
deve ler-se

P({Ftu{v}=1
na pdgina 29 e a propésito de “O
ponto de vista frequencista e as outras
perspectivas”, onde se 1€

o iF V}

deve ler-se
Q={FV}

e onde se 1€
f(4»B) = f(A)+ f(B) >
— P(A)+ P(B),

B é incompativel com A,
deve ler-se

f(Av B) = f(4)+£(B) »
— P(Au B) = P(A) + P(B),
B ¢é incompativel com A.”

Estamos a tentar melhorar os pro-
cessos derevisdo dos artigos de modo
a reduzir a0 minimo a ocorréncia de
tais falhas.

A Redaccado




