16

Espirito de mudanca

A Formagdo nos dominios cientifi-
cos e pedagdgicos € muito importante
para implementar a reforma do Sistema
Educativo, mas € necessdrio discutir os
problemas e trocar experiéncias para que
as pessoas sintam de facto que € preciso
mudar. Apesar de ainda estar a decorrer
a experiéncia dos novos programas dos
9°¢ 12° anos de escolaridade, parece-me
oportuno reflectir um pouco sobre todo o
processo e as suas implicacdes.

A primeira vez que participei numa
discusdo duma possivel reforma do sis-
tema educativo foi em 1980/81, quando
o meu grupo de estagio teve que analizar
uma proposta de programa para o 7° ano
unificado. J4 nessa altura se sentia a
necessidade de modificar os programas
e, mesmo assim, durante anos € anos,
vigoraram os programas que tinha estu-
dado como aluna. Dez anos mais tarde,
teve inicio em vdrias escolas, entre as
quais a minha, a experimentagdo das
propostas de programa de acordo com os
novos Planos Curriculares.

Apesar do conhecimento tardio das
referidas propostas - Julho de 90 - foi
com entusiasmo e optimismo que aceitei
o desafio de experimentar os programas
do Secundério. Numa fase inicial, as
entidades responsaveis empenhadas no
arranque de todo o processo prometeram
formacéo, apoio e acompanhamento. S6
que, para os professores experimenta-
dores, a formacdo foi manifestamente
insuficiente e grande parte das ac¢des
foram destinadas apenas aos delegados,
acompanhantes de delegado e acompa-
nhantes dos professores experimenta-
dores que, posteriormente, as transmiti-
riam aos restantes colegas. Isto é, uns
(entre os quais me incluo) eram privile-
giados e “viam o filme”, os outros ou-
viam, apenas contar o enredo. Por outro
lado, sobre os temas mais problematicos

Liliana Costa

— Avaliagao, Trabalho de Grupo, Area
Escola— a formagéo foi sempre adiada.

Os "Materiais de Apoio", tanto para
alunos como para professores, enviados
pela DGEBS, consistiam numas fichas
de exercicios. A diferenca entre uns e

_outros residia no facto de que os que

eram destinados aos professores conti-
nham a resolucdo (?!...) de algumas
questdes e chamadas de atengdo sobre
conceitos a explorar neste ou naquele
momento. S6 depois de muita insistén-
cia, tendo em atengfo que ndo existiam
no mercado manuais de acordo com os
programas e porque para alguns alunos é
fundamental um texto tedrico para estu-
do, é que foram enviados textos tedricos
destinados aos alunos, por vezes, mais
de acordo com os anteriores programas,
do que com o “espirito” das propostas a
serem experimentadas.

O acompanhamento por parte dos
"professores acompanhantes", enquanto
existiu, foi extremamente importante pois
permitiu uma efectiva ligagfo entre as
escolas envolvidas na experiéncia. Mas,
no final do primeiro ano de experimenta-
¢do, os professores acompanhantes da
regido de Lisboa para o Secunddrio afas-
taram-se do processo, situacdo que nao
preocupou a Direc¢do Regional de Lis-
boa, pois nada fez para a solucionar.
Assim, no ano passado e neste ano, nao
mais houve, em Lisboa, o referido
acompanhamento, com todos o0s prejui-
zos que daf, certamente advieram.

Apesar das condi¢Oes ndo serem as
ideais e da sobrecarga de trabalho ser
umaconstante, havia, entre os professores
experimentadores, a convic¢io de poder
contribuir para aperfeigoar e rectificar as
propostas de programa. No entanto, a
reescrita dos programas, como foi cha-
mada, realizou-se antes do final da o 1°
anodaexperiéncia, e os programas foram
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publicados oficialmente em 1991, mes-
mo antes de se terem experimentado os
11°e 12°anos. Saliente-se que o programa
do 10° ano néo difere significativamente
da proposta inicial, reflectindo a pouca
importincia que foi dada as opinides dos
professores experimentadores. Alids, esta
ideia é reforgada pelo facto de se manter
a carga hordria de 4 horas semanais,
embora em todas as escolas se tenha
chegado a conclusao de que este é um
nimero insuficiente para levar a pratica
as metodologias propostas e atingir os
objectivos do programa.

E nesta altura que me surgem algu-
mas dividas quanto ao meu papel de
experimentadora e quanto a experiéncia
em si. Embora pareca haver contradigdo,
o ter estado durante estes ultimos trés
anos a experimentar 0s nOVOs programas
foi muito importante. Voltou a despertar
em mim o interesse pela pesquisa que
tinha estado adormecido durante tanto
tempo, levou-me a procurar solucOes
para poder concretizar as metodologias
propostas, obrigou-me a ultrapassar cer-
tos “medos” relativamente a utilizagao
da calculadora e do computador na sala
de aula, fez-me por em causa “certezas
inabaldveis” e, talvez o mais importante,
fez-me gostar ainda mais de ser profes-
sora de Matematica.

Sem divida que tudo isto ndo aconte-
ceu de repente. Foi um percurso lento,
cheio de angdstias, nem sempre com-
preendido e que exigiu um grande
investimento. Ndo € num instante que se
ultrapassam anos de prética a apontar
noutradireccdo. Hoje, quando estou com
os meus alunos e verifico que ndo se
intimidam perante uma situacdo nova -
antes pelo contrdrio, discutem-na e ten-
tam soluciond-la sem esperar pelaminha
ajuda - questionam e criticam resultados

(continua na pdgina 24)



¢ uma actividade. Outra coisa que vao
fazer em Matemdtica é uma amplia¢do
para papel de cendrio de um mapa que os
professores de Geografia e Histdria pre-
cisam. Para a Estatistica também jd disse
aos professores da turma que tudo o que
me fornecerem como.dados, eu aprovei-
to. O que temos notado nestes projectos
da drea-escola das vdrias turmas, é que
com o programa de Matematica do 7°
conseguimos sempre entrar nos projec-
tos todos, hd imensas possibilidades de
utilizar as figuras semelhantes — hd um
projectorelativo aos espagos verdes, jar-
dins, porexemplo, outrorelacionadocom
tapecarias.

EM —Tém ultrapassado as aulas previs-
tas pelo Ministério para os varios temas
do programa? Se sim, como vai ser no
fim do ano?

C — Sim, temos ultrapassado. Isso quer
dizer que eu, tendo um programa para
cumprir nos trés anos, vou tentar campri-
lo em trés anos, mas julgo que ndo vou

conseguir cumprir o do primeiro ano. De
certa forma isso nfdo me aflige muito,
pronto, ndo vou dar um capitulo, sdo as
previsdes que eu faco. Porque se ando
preocupada com que os alunos adquiram
hébitos de trabalho, que recuperem em
muitas coisas importantes, entdo tenho
que gastar mais aulas. Ainda hd pouco
tempo estava a fazer actividades do capi-
tulo 1, de recuperacdo para uns, de
aprofundamento para outros. N#o estou
arrependida de ter gasto essas horas, pois
os alunos jd estdo agora prontos para
efectivamente trabalhar e isso pode pos-
sibilitar que no 8° ano ou no 9°, se conti-
nuarmos com as mesmas turmas, como
espero, possamos ir muito mais rapida-
mente.

EM — Uma ultima pergunta: no que diz
respeito a formacdo especifica para o
novo programa, como foi contigo?

C — Desde o ano passado, depois de
uma reunido na Ferreira Borges, forma-
mos um grupo de escolas dali da zona de

Alcantara, a Ferreira Borges, a Marqués
de Pombal, e esta escola também ficou
ligada. Fizemos reunides, e depois du-
rante as férias combindmos que cada
escola preparava uma unidade, com ma-
teriais, com planificacdo, com objec-
tivos, etc. Em Setembro juntdmo-nos
todos, e cada escola entregou o que tinha
feito. Depois comegaram as aulas e as
reunides deixaram de ter o mesmo carac-
ter, pois comecamos a estar preocupados
com questoes concretas. Transformamos
entdo aqueles momentos de encontro e
de reflex@o, sobre coisas que ainda esta-
vam para acontecer, em reunides de tra-
balho sobre os problemas que tinhamos.
Acabamos por discutir muito as ques-
tdes de avaliacdo.

EM —Bom, Carlota, anossa conversaja
vai grande... Bom trabalho no resto do
ano.M

Entrevistas recolhidas por
Eduardo Veloso
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e encaram a Matemadtica como um todo e
como mais uma das componentes do
mundo que os rodeia, penso que afinal
vale a pena ...

No momento em que decorre a gene-
ralizagdo dos programas dos 5° e 7° anos
€ em que se estd a preparar a dos 6°, 8% e
10° anos, parece-me importante distin-
guir trés aspectos que lhe sdo inerentes: a
mudanca de conteddos, a mudanca de
metodologias e a “nossa” mudanga in-
dividual.

No que se refere a mudanga de con-
tetdos, saliento a introducéo do estudo
da Estatistica (10° ano) e Probabilidades
(11°/12°anos) que, embora fizessem parte
do anterior programa do 11° ano, no
eram tradicionalmente abordadas ao
longo de toda a escolaridade. Lembro o
destaque que se dd ao estudo da Geo-
metria, comecando pela Geometria
Euclideana e terminando no estudo da
Geometria Analitica do Espago que, pelo
seu papel formativo, me parece ser fun-
damental. E, por fim, sublinho o aspecto
que me parece mais inovador: considerar
conteddos de aprendizagem Valores/
Atitudes e Capacidades/Aptiddes.

A mudanga de metodologias nio serd
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para alguns uma grande novidade, pois
hé jaalgum tempo que caminhavam nes-
se sentido. De qualquer forma, fazer da
Matemadtica uma disciplina com uma
vertente experimental, ter a preocupacio
de aligar a vida real e as outras discipli-
nas, procurar utilizar a calculadora e o
computador de uma forma criativa e di-
namica, € muito trabalhoso e requer uma
pesquisa constante. O que nem sempre é
facil.

Ao mudarem os conteidos e as
metodologias ndo se pode continuar a
pensar na Avaliacdo nos moldes tradici-
onais. Também neste campo muito tem
que ser alterado, desde os instrumentos
em si at€ aos critérios a definir. Este é um
dos objectivos mais dificeis a atingir.

A terceira vertente de mudancga - ao
nivel pessoal - € fundamental. Nao pode
haver reforma se cada um de nds encarar
todo o processo ensino/aprendizagem de
uma forma tradicional. Mas essa mudan-
¢a ndo € um processo intimista, isolado
de tudo. Depende, também, da importan-
ciaque as entidades responsaveis lhe ddo
(ou deveriam dar). Uma vez iniciado
esse processo interior de mudanca pes-
soal, apercebemo-nos de que o nosso
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posicionamento nao € o de mero execu-
tor/espectador: temos um papel decisivo
na aplicacdo dos programas (destes ou
de outros). Sem esta mudanga, podem
aparecer programas muito bem feitos e
inovadores, mas a reforma é meramente

ministerial.
Liliana Costa
E. S. Antero de Figeuiredo

Materiais para a aula
de Matematica

Esta ficha de trabalho (pp.25-26)
destina-se a exploracdo das simetrias
axiais. A primeira actividade é realizada
comum espelhode 7 cm por 10 cm. Tem
como objectivo levar os alunos a identi-
ficarem os eixos de simetria de uma
figura e as suas propriedades. A segunda
actividade deve ser desenvolvida com o
auxilio de um livro de espelhos. A partir
de algumas experiéncias, pretende-se que
os alunos estabelecam uma relacio entre
o numero de pontas da estrela e o angulo
de abertura do livro. A generalizagdo
para qualquer caso podera servir de base
para a aplicagdo a outras situagdes.

Teresa Colaco
Escola Secundaria Gil Vicente



