Um estudo sobre os resultados da PGA

Uma das questdes polémicas do en-
sino € a avaliacdo e a classificag@o dos
alunos. Um dos instrumentos mais utili-
zados é, sem ddvida, o teste ou exame
escrito, na eficacia do qual uns deposi-
tam grande confianga mas de que outros
desconfiam bastante.

Esta confianca ou desconfianca tem
mais a ver com aquilo em que cada
professor acredita e com a sua pratica—
raramente lhe € possivel fazer experién-
cias seguras sobre esta questdo. Com
efeito, quando ao longo do ano apresen-
tamos os testes aos nossos alunos, ape-
sar de tentarmos que o grau de dificulda-
de se mantenha, ndo nos admiramos que
os resultados dos alunos variem. Po-
demos facilmente justificar essas vari-
acles. Se a nota desce, isso pode ser
porque o aluno gosta menos deste capi-
tulo, ou porque ultimamente estudou
menos, ou porque se enervou, ou porque
estd a atravessar uma crise, ou porque as
aulas que demos ndo foram tdo claras, ou
porque... No € dificil encontrar justifi-
cag0es, provavelmente muito vélidas. O
problema é que continuamos sem saber
se realmente os testes “medem bem”
aquilo que o aluno sabe e aquilo de que
é capaz.

A Prova Geral de Acesso reunia —
pelo menos a partida — uma série de
condi¢des que permitiriam fazer um es-
tudo sério sobre esta questdo. As duas
chamadas:

e foram elaboradas pelo mesmo grupo
de pessoas,
e procurou-se que o grau de dificuldade
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fosse idéntico,

e tinham exactamente o mesmo objecti-
vo: classificar e seriar os alunos,

* incidiam sobre as mesmas matérias e
capacidades,

e destinavam-se a0 mesmo conjunto de
alunos,

e foram aplicadas com um curto interva-
lo de tempo, ndo sendo portanto de
esperar grandes alteragdes nos conhe-
cimentos e capacidades dos alunos.

Resolvi portanto fazer um estudo dos
resultados a que tinha facilmente acesso

— os dos alunos da Escola Secunddria

Marqués de Pombal, em Lisboa. Eviden-

temente, apenas foram tomados em conta

os alunos que fizeram as duas chamadas:

327.

Sobre as pontuacdes

Como se sabe, a classificacdo dos
alunos em cada PGA pode variar entre 0
e 100.

Um dos objectivos era comparar as
pontuacdes de cada aluno nas duas cha-
madas mas surgiu logo um problema.
Devido a contestagio estudantil, o juri
resolveu alterar as notas da 1% chamada,
fazendo uma “padronizagdo”. Essa alte-
ragdo ndo foi logo anunciada (nem, ao
que julgo, confirmada oficialmentce) ¢,
segundo os jornais, terd tido em conta
apenas a média. Como esta teria sido 10
pontos abaixo do valor esperado, a pon-
tuagdo de todos os alunos foi aumentada
desse valor (ndo sei 0 que aconteceu aos
que tinham mais de 90).

Notas da 2° chamada Subidas Iguais Descidas
Reais 22 3 302
Padronizadas 166 12 149

/

Educacgdo e Matemadtica n° 22
2° trimestre de 1992

Incompreensivelmente, apesar da
média da 2* chamada ter ficado também
abaixo do valor esperado, nenhuma “pa-
dronizacdo” foi feita. Ndo consigo en-
contrar qualquer explica¢do para isso, a
ndo ser algum desnorte por parte dos
responsaveis. A padronizagdo, para ter
sentido, teria de ser aplicada as duas
chamadas (ou a nenhuma, claro).

Isto fez com que a média da 1° cha-
mada, na Escola Secundédria Marqués de
Pombal, tenha sido de 59,1 e a da 2° de
43,8. H4 uma diferenca, de uma para a
outra, de 15,3, o que levanta algumas
suspeitas sobre se o bonus da 1* ndo terd
sido superior a 10 pontos. Mas ndo te-
nho, evidentemente, forma de compro-
var isto.

Devido a esta discrepincia, apenas
22 alunos melhoraram a sua pontuagdo
na 2* chamada e 3 obtiveram resultado
igual. Os restantes 302 desceram. Isto
pGe em causa a utilidade de se ter feito a
2* chamada — pelo menos para 93% dos
alunos.

Nestas circunstincias, pouco mais se
pode fazer a ndo ser, talvez, “padroni-
zar” da mesma maneira a 2* chamada,
fazendo com que as duas médias fiquem
iguais. Comparando os resultados pa-
dronizados, verificar-se-ia, da 1* para a
22 chamada, a subida de 166 alunos e a
descida de 149, com a pontuagdo dos
restantes 12 a ndo sofrer alterag@o. Pode
também calcular-se a média da variacdo
das notas de uma prova para a outra: 8,5.
Isto quer dizer que a pontuag@o dos alu-
nos se alteraria em média (subindo ou
descendo) 8,5 pontos(ver tabela ao lado
e gréaficos na pagina seguinte)

Pode ainda calcular-se o coeficiente
de correlag@o de Pearson para os resulta-
dos das duas chamadas, que é de 0,65.
Este valor serd comentado mais adiante.
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6,73%
0,92%

O Subidas
B Sem Alteragao
B Descidas

Variacao das notas

entre a 22 e a 12 chamadas

92,35%

Sobre a ordenacéo

Outro objectivo da PGA € seriar os
alunos, isto é, ordené-los: este é o 1°,
aquele 0 2°, etc.. Neste campo, j4 estamos
em condi¢oes de chegar a conclusdes
mais seguras, visto que a padronizagio,
seja ela qual for, ndo altera a ordenag@do
dos alunos.

O que se fez foi ordenar os 327 alunos
em fungio das pontuagdes de cada uma
das chamadas e comparar a situacéo de
cada um deles.

A partida, se estivéssemos perante
uma prova ideal, as ordenacdes seriam
iguais. Claro que isso ndo aconteceu nem
tal se poderia exigir. Vejamos o que se
passou.

A maior subida foi de 259 lugares (de
313° para 54°) e a maior descida de 225
(de 67° para 292°). Dois alunos mantive-
ram-se na mesma posicdo (ver tabela
seguinte e grafico de barras ao lado).

Variago de lugares Numero de alunos
09 39
10-19 38
20-29 38
30-39 26
40-49 24
50-59 24
60-69 18
70-79 16
80-89 16
90-99 17
100-109 10
110-119 15
120-129 8
130-139 8
140-149 6
mais de 150 24

3,67%

[ Subidas
B Sem Alteragao
B8 Descidas

50,76%

Variaczo das notas padronizadas
entre as duas chamadas

mais de 150

140—149

130—139

120—129

110—119

100—109

Variagéo de lugares

90—99

80—89

70—79

60—69

50—59

40—49

30—39

20—29

10—19

Verificamos que dois ter¢os dos alu-
nos variaram mais de 27 posicoes, meta-
de mais de 49 lugares e um terco deles
mais dc 75 posicdes. Para 25% dos alu-
nos, a variacdo de posicdo excedeu 0s 93
lugares. A primeira vista, a seriagdo ob-
tida pela PGA nao parece ser muito boa,
ou seja, hd um grupo significativo de
alunos cuja situagdo se altera bastante de
uma prova para a outra.

Se calcularmos a média de variagdo
de posicéo de todos os alunos, obtemos
62,5. Ou seja, cada aluno sobe ou desce,
em média 62 lugares. Isto quer dizer que
um aluno “normal” ultrapassa ou é ultra-
passado, de uma chamada para a outra,
por cercade 19% dos colegas. Quase um
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' Numero de alunos

Quadro de variacdo de lugares entre as duas chamadas

quinto.

Pode argumentar-se, € com razio,
que a média inclui os casos anémalos e
portanto nao significativos: alunos que,
por um motivo ou por outro, falharam
numa das provas. Se eliminarmos os 33
casos correspondentes a maiores desni-
veis (10% da amostra), a média passa a
ser de 49,9. Cada aluno, em média, mu-
dou cerca de 50 lugares. Parece-nos ser
ainda um valor elevado.

Podemos, contudo, calcular o coefi-
ciente de correlagdo ordinal de Spearman,
ou seja, calcularacorrelagdo nio entre 0s
valores observados mas entre a ordena-
¢do dos resultados.

continua na pdg. 28



colha de informacdo sobre varidveis re-
lacionadas com o curriculo, a aula, o
aluno, a familia, o pais e o sistema edu-
cativo. Estes dados foramrecolhidos quer
através de um questiondrio feito aos alu-
nos, quer pelo Questiondrio de Escola.

Uma das questdes colocadas as esco-
las dizia respeito & importancia dada, no
ano modal dos 13 anos, a algumas cate-
gorias de contetidos. Da andlise feita
salientamos que apenas 6% das escolas
portuguesas consideram importante o
trabalho com Percentagens, enquantoque
22% das escolas da China o consideram
muito importante. A Geometria € consi-
derada de muita interesse por 80% das
escolas da China e da Hungria, 83% das
da Unigo Soviética e 100% das de Itdlia
enquanto que em Portugal apenas 27%
das escolas lhe dedicam especial aten-
cdo. A Algebra ¢é o tépico mais consi-
derado - 90% das escolas portuguesas
ddo-lhe muita aten¢d@o, no entanto a per-
centagem média de respostas correctas
situa-se pouco acima dos 40%.

Ainda de referir que a populagdo
portuguesa de 13 anos tem o seu pior
desempenho nos itens do tépico Medida
e o melhor nos referentes a Analise de
Dados, Probabilidades e Estatistica.

Relativamente as capacidades testa-
das os resultados apontam para um me-
lhor desempenho na Compreensdo de
Conceitos, estando o Conhecimento de
Procedimentos ao mesmo nivel da Reso-
lucdo de Problemas para a populagdo de
13 anos enquanto que a de 9 anos tem
pior desempenho na Resolugdo de Pro-
blemas seguindo-se por ordem crescen-
te, a Compreensdo de Conceitos e o
Conhecimento de Procedimentos.

Embora os factores relacionados com
a organizagdo e desenvolvimento das
aulas parecam afectar mais directamen-
te o sucesso dos alunos do que as restan-
tes varidveis, a suarelagdo com o desem-
penho ndo se revelou consistente. Con-
trariando as expectativas, os resultados
sugerem que a resolu¢do de problemas
em pequenos grupos se relaciona nega-
tivamente com o sucesso em Matemati-
ca, enquanto que aulas expositivas e
trabalho individual, praticas correntes
na maior parte dos paifses, apresentam
uma correlacdo positiva. Naturalmente,
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orelatério refere-se aosucesso em Mate-
mética quando avaliado por testes deste
tipo.

O relatério afirma ser ainda demasi-
ado cedo para dizer se técnicas que estdo
agora a ser introduzidas na sala de aula,
como resolver problemas em pequeno
grupo, utilizar materiais manipulativos e
usar calculadoras e computadores ndo
trardo contributos significativos no de-
sempenho futuro dos alunos.

Mas os dados recolhidos permitem
desde j4 afirmar a importincia de certos
factores s6cio econémicos no desempe-
nho dos alunos. Por exemplo, na popu-
Jacdo de 13 anos podemos afirmar que o
sucesso em Matemdtica estd
correlacionado negativamente com 0O
ndmero de irm&os e positivamente com o
ndmero de livros que o aluno tem em
casa e o tempo que dedica a leitura.

O principal objectivo do IAEP era
caracterizar a tipologia dos sistemas
educativos e dos enquadramentos s6cio-
culturais que favorecem o sucesso. Os
resultados mostram que os factores que
surgem como mais determinantes no
desempenho dos alunos ndo actuam duma
forma linear e uniforme e aqueles que
parecem ser indicadores de sucesso em
determinadas populacdes ndo o sao nou-
tras.

Embora o principal objectivo do es-
tudo ndo tenha sido completamente al-
cancado, Portugal dispde agora de um
conjunto de dados de contexto e de de-
sempenho dos alunos cuja andlise pode-
r4 ajudar a perceber quais sdo as princi-
pais varidveis que condicionam o sucesso.

Lurdes Neves

GEP - Ministério da Educagéo
Lurdes Serrazina

ESE de Lisboa

o Visite anova sede da APM!W

Rua Major Neutel de Abreu, n® 11
1500 Lisboa

Telefone: 7782141

Hordrio: 9.30-13.00/14.00-17.00
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Um estudo sobre os
resultados da PGA

(continuacao)

O valor obtido pode variar entre 1 (0s
alunos ficariam pela mesma ordem) e -1
(os alunos ficariam pela ordem exacta-
mente inversa). Duas ordenacdes aleato-
rias terdo correlagdo muito préxima de
Zer10.

No nosso caso, o coeficiente de cor-
relagdo ordinal é de 0,63, muito préximo
do coeficiente de correlagdo entre as
notas que, como vimos, é de 0,65.

A dificuldade agora é como classifi-
car estes valores. Existe, como se espera-
va, uma correlacéo entre as ordenagoes
das duas chamadas, mas ser4 essa corre-
lacdo suficientemente forte para que se
possa dizer que esta prova € um bom
instrumento de ordenag@o dos alunos?

B geralmente aceite que existe uma
correlacio forte entre duas varidveis
quando o coeficiente de Spearman ¢
maior que 0,7. Como aqui estamos pe-
rante duas “medi¢des” do mesmo
fenémeno, seria de exigir uma correla-
¢do ainda mais alta. Ora o que acontece
é obter-se um valor mais baixo, o que
levanta muitas dividas quanto a qualida-
de do instrumento de avaliagdo.

José Paulo Viana

Materiais para a aula
de Matematica

Usando pequenos espelhos (de di-
mensdes aproximadas: 7 cm x 10 cm) €
possivel explorar alguns conceitos na
drea da geometria relacionados com as
transformacdes geométricas - simetrias,
rotacdes e translacdes - que no curriculo
do 1° ciclo, estdo implicitos nas propos-
tas de actividades de construgdo de frisos
e rosdceas (Bloco 2 - Forma e espago -
Iniciacio a geometriados 2°, 3°,4° anos).

A ficha de trabalho que se segue dard
algumas sugestdes de actividades sim-
ples que poderZo sugerir novas explora-
¢oes.

Madalena Santos, Helena Correia,
Teresa Silva



