Novos programas, que generalizacdo para 92/93?

Algumas reflexées sobre a formacéo de professores
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Ndo pretendemos com este artigo apresentar uma reflexdo profunda sobre formagdo de professores, apenas levantar

algumas questées ligadas a este dominio, face & generalizagdo dos novos programas.

A qualidade do ensino, a inovagio e
0 progresso continuo de qualquer siste-
ma educativo dependem, nio sé da
qualidade dos programas, mas funda-
mentalmente de uma formagdo adequa-
da dos professores, que contribua para a
melhoria da sua qualificagdo profissio-
nal.

A reforma de um sistema Educativo
pressupde, de forma articulada, uma
politica global de formagao, um processo
de desenvolvimento de curriculos e
programas e um processo de inovago
pedagdgica.

No momento actual da Reforma
Educativa, em Portugal, todos os profes-
sores tém naturalmente a consciéncia
que a sua formagdo € um dos aspectos
fundamentais, sendo o mais relevante de
qualquer mudancga de ensino.

A formagdo de professores de Ma-
temdtica, para a implementacdo dos no-
vos programas, deve ser
equacionada tendo em conta a
situagdo real daqueles a quem
se destina.

Cerca de metade dos pro-
fessores de Matemdtica do
Ensino Secundério (49,2%) ndo
sdo profissionalizados e 60%
destes ndo tém habitacdo pré-
pria; acresce ainda o facto de
um grande nimero de profes-
sores, sendo a maioria, ainda

feito no dominio da formacdo?

Falta de recursos?

Falta de imagina¢do?

Ou falta de competéncia?

Entre nés, a actual politica de forma-
¢dode professores desenvolve-se em trés
vertentes, definidas na lei de bases do
Sistema Educativo (art®. 35):

e Formagdo inicial — prévia ao exer-
cicio de fungdes.

* Profissionaliza¢do em servico —
des-tinada aos professores licenciados
de modo a garantir-lhes formagdo pro-
fissional.

e Formacdo continua (quase
inexistente) — ao longo da carreira do-
cente.

Entre os objectivos mais importantes
da formacdo continua. sobressai a
actualizacdo. e aperfeigoamento de co-
nhecimentos e compéténcias pro-

fissionais, tanto no dominio cientifico

3.2

GCenerulizagdo

Na sequéncia do despacho referido no n.@4 do
n.®2.% ¢ apds a consolidagio dos programas, ‘serio
os mesmos objecto de aplicagio generalizada, de acordo
com o scguinte calenddrio:

a) No ano lectivo de 1991-1992, os do 1.° ano do
1.° ciclo do ensino bisico;
b) No ano lectivo de 1992-1993, os do 2.° ano do

como pedagdgico.

Serd possivel fazer a generalizacdo
dos novos programas sem procurar es-
tabelecer um plano de formagdo e acom-
panhamento de professores, face anovos
objectivos, contetidos e metodologias,
integrado num processo de formagio
continua?

Serd necessariauma grande reflexo,
mesmo dos professores mais experien-
tes, pois ndo se pode esquecer aresisténcia
que cada um de nés oferece & mudanga.

Para a divulgacdo, sensibilizagio e
debate dos novos programas seria ttil:

» Utilizar os “mass-media”.

* Promover reunides e encontros a
nivel de escola.

* Organizar reunides a nivel de zona
escolar e regional.

Com vista a implementacio dos no-
vos programas deveriam ser estabeleci-
dos protocolos com as Escolas Superiores
de Educacgio e Departamentos
de Educag@o das Universidades,
no sentido de facilitar, por um
lado, a formagdo continua e, por
outro, adequar o ensino minis-
trado nas Escolas Superiores, as
exigéncias da Reforma
Educativa.

Qual a explicacdo para o
facto de, apesar de ter sido cria-
da uma Secretaria de Estado da
Reforma Educativa em ligacdo

ndo terem conhecimento dos
novos programas.

Como se justifica que a
menos de um ano da prevista
generalizacdo (7° e 10° anos)
ainda quase nada tenha sido

1.° ciclo do ensino bésico, os do 1.° ano do
2.° ¢ 3.° ciclos do ensino basico, bem como os
do 1.° ano do ensino secundirio:

¢) No ano lectivo de 1993-1994, os do 3.° ano do
1.° ciclo do epnsino bdsico, os do 2.° ano do
2.° ¢ 3.° ciclos do ensino bisico, bem como os
do 2.° ano do ensino secundirio;

/

Educagdo e Matemadtica n° 19/20
3°e 4° trimestres de 1991

com as diferentes Direcgoes
Regionais ¢ a D.G.EB.S,, o
sistema continuar ineficaz,
mesmo ap6s as mulltiplas criticas
a que t€m sido sujeito?

O processo segundo o qual
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estd a ser implementada a Reforma
Educativa ndo é certamente o mais ade-
quado. N6s que estamos numa escola
onde estdo a ser experimentados 0s no-
vos pro-gramas, ndo confundimos tare-
fas de acompanhamento de professores e
algumas pequenas acgdes (a maioria das
vezes em tempo néo 1til), com a forma-
¢do continua, em diversas 4reas, tantas
veZes solicitada por nés e ainda néo
conseguida.

Saliente-se, no entanto a extrema
qualidade e utilidade do acompanha-
mento por nds recebido das professoras
acompanhantes, tanto no 7° como no 10°
anos, no ano lectivo de 90/91. Ressalta-
mos o aspecto positivo do trabalho em
equipa, ao longo de todo o ano lectivo
anterior, entre as escolas da zona de
Lisboa, envolvidas na experimentagao e
as respectivas professoras acompanhan-
tes. Por determinacio da DREL, apenas
o 8° ano da experimentagdo tem acom-
panhamento, no actual ano lectivo (sic).

Achamos fundamental que todos re-
flitamos no sentido de analisarmos se

existirdo, de facto, condi¢des para a pre-
vista generalizagdo. Quantos de nds es-
taremos preparados para, junto dos alu-
nos:

« Desenvolver actividades de explo-
racdo, formulagéo de conjecturas, reso-
lucdo de problemas, raciocinio e estima-
¢do?

¢ Dinamizar trabalhos de grupo, tra-
balho de projecto e drea-escola?

¢ Utilizar a calculadora e o com-
putador?

e Abordar temas como Histéria da
Matematica, Geometria, Estatistica e
Probabilidades?

Precisamos de ter afor¢ae acoragem
de repensar o processo de generalizac@o
dos novos programas para que a apren-
dizagem da Matematica sejaum processo
activo e construtivo.

Num futuro que se adivinha cada vez
mais tecnoldgico, ndo devemos reavaliar
o papel da Matemitica de modo que os
nossos alunos saibam resolver proble-
mas, raciocinar, fazer conjecturas, co-
municar os seus raciocinios e criticar 0s

resultados, desenvolvendo deste modo o
gosto pela Matemadtica?
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