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verd “o espirito democrético e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias,
aberto ao didlogo e a livre troca de opini-
des, formando cidaddos capazes de jul-
garem com espirito critico e criativo o
meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformag#o pro-
gressiva” (Lei de Bases, artigo 2°), por-
que a educacdo estd associado um pro-
cesso de ensino e aprendizagem onde
todos os intervenientes tém de aprender
e ensinar.
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A Matematica no 12 Ciclo e a Reforma Educativa

No ambito do ProfMat 91 realizou-se
nos dias 11 e 12 de Outubro um grupo de
discussdo sobre “A Matematica no 1°
Ciclo do Ensino Basico”. Um dos temas
abordados foi a Reforma do Sistema
Educativo a decorrer neste momento,
mais especificamente a implementagao
de novos programas do 1° Ciclo. Duma
maneira geral as expectativas dos pro-
fessores relativamente a Reforma sio
negativas. Foram apontadas varias di-
ficuldades, nomeadamente ao nivel de:

- formacao de professores,

- alteracdes no acto educativo.

A propésito da formagdo de profes-
sores os participantes no grupo de dis-
cussdo referiram que ndo tem existido
acompanhamento suficiente que permi-
ta aos professores sentirem—se inter-
venientes na Reforma, o que dificulta a
apropriacdo da filosofia e do espirito
preconizado por esta, bem como a sua
implementac&o. Como exemplo do que
foi referido anteriormente os professores
mencionaram o facto de terem de com-

56

prar os programas se quiserem conhecer
0S Mesmos.

Foi ainda salientado a necessidade de
se aproveitarem espacgos de trabalho
colectivo jd existentes e de se criarem
outros que permitam aos professores
partilhar e discutir ideias, desenvolver
trabalhos de projecto, trabalhar em equi-
paparaapreparagdo de aulas, materiais...,
j4 que uma mudanca qualitativa no acto
educativo passa essencialmente pela co-
municacdo e interac¢do entre os profes-
sores

No seguimento do que ja foi dito
anteriormente salientou—se que 0s
professores, de uma maneira geral, ndo
sentem necessidade de mudanca visto
que ndo foram implementadas as condi-
¢Oes necessdrias que lhes permitam to-
mar posse do processo que a Reforma
pretende implementar, nomeadamente
das alteragdes aonivel do acto educativo.

Assim, é de esperar que sejam pontu-
ais as mudancas nas préticas dos profes-
sores, € que, caso ocorram, sejam sub-
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metidas as concepcdes jd existentes.
Referiu-se como exemplo que, apesar
dos novos programas para o 1° Ciclo
centrarem o processo ensino/aprendiza-
gem na resolugdo de problemas, darem
gnfase a utilizagdo de materiais
manipulativos e apelarem para a
implementag@o de novas metodologias,
é dificil, sendo impossivel, que sem ou-
tros apoios os professores as levem 2
pratica segundo a filosofia dos novos
programas.

Este grupo foi de opinido que um
professor que sempre tenha ensinado
através de um método essencialmente
expositivo quando utilizar um material
qualquer, por exemplo o tangram, o vai
fazer deumamaneiratambém expositiva.

Em conclusdo, existem neste grupo
de professores poucas esperangas face a
qualidade das alteracdes que a Reforma
se propde provocar.

Diamantina Carmona, FCT/Univ. Nova
Maria de Fatima Gordo, ESE de Setibal



