Saber de Cor a Tabuada: Problema ou Mito?

Alice Indcio

Um dos problemas de que mais frequentemente se
ouve falar, quer entre os Professores que utilizam a
Matemdtica nas suas aulas, quer entre os Pais de alu-
nos que frequentam o Curso Unificado (3.° Ciclo do
Ensino Bésico, de acordo com a Lei de Bases aprovada),
¢ o do desconhecimento que os alunos tém da tabuada
da multiplicagdo. Ora este parece-me ser, na realidade,
um falso problema: desconhecimento da tabuada temos
nds todos, em grau mais ou menos profundo — quantas
vezes nos falha a meméria e temos de nos socorrer de
outros métodos para sabermos certos valores «mais anti-
paticos» da tabuada?

Parece-me j4 estar a ouvir algumas vozes: 14 vai esta
defender a ndo memorizagdo da tabuada!... Pois bem,
realmente nao € isso que eu vou defender. Entendo é
que a aprendizagem «de cor» da tabuada ndo deve ser
encarada como um fim em si mesmo, donde a sua nao
aprendizagem ndo poder ser apontada como causa de
insucesso. Poderdo — e deverdo — fazer-se exercicios
de treino da memoéria — sem esta ndo hd conhecimento
—, € a tabuada pode ser usada como instrumento de
treino — em certo nivel etdrio, as criangas até gostam
deste tipo de exercicio repetitivo — mas serd um erro
tomar por finalidade o que nao deve ser sendo um meio.

O conhecimento das operagdes numéricas penso dever
ter trés finalidades fundamentais, de indole diferente:

1. formativo — permitir ao aluno desenvolver determi-
nado tipo de abordagem da realidade: a quantitativa;

2. social — permitir ao aluno preparar-se para a vida
de todos os dias, nomeadamente para a resolugao de
problemas correntes;

3. cientifico especifico — permitir ao aluno desenvolver:
® 0 conhecimento da estrutura do sistema numérico
vulgarmente utilizado;
® a capacidade de o generalizar.

Nesta linha, o «saber a tabuada na ponta da lingua»,
6 pode interessar com vista A rapidez na resolucdo de
operagdes. No que respeita ao estabelecimento de rela-
¢Oes numéricas, uma aprendizagem feita com base na
memorizagio é de pouca ajuda, porque dificilmente se
transfere, auxiliando somente na resolucdo de situagdes
semelhantes aquela em que a aprendizagem se efectuou.
Ora, a rapidez na resolugdo de operagbes com ldpis e
papel estd hoje completamente ultrapassada e isso € do
conhecimento de uma larga percentagem das nossas
criangas, quando entram para a Escola.

Onde me parece ser fundamental investir €, portanto,
na capacidade de estabelecer relagdes numéricas; esta
capacidade estd dependente do maior ou menor domi-

nio que o aluno tenha da estrutura dos conjuntos numé-
ricos (ndo confundir dominio de estrutura com conheci-
mento dos nomes das propriedades das operagdes
numéricas elementares). O desenvolvimento desta capa-
cidade ajudar4 a caminhar na direcgao dos trés objecti-
vos anteriormente apontados e poderd ser promovido uti-
lizando actividades variadas, de que a frente se dao
alguns exemplos. Mas — e isto parece-me ser o mais
importante — ndo se pode pensar que esta capacidade
se alcanca de uma vez e para sempre. Estas actividades
tém de ser feitas ao longo da vida escolar do aluno, nao
todos os dias, mas a intervalos, que s6 a nossa intuigdo
de professores nos indicard, face a cada situagdo con-
creta. E isto independentemente dos programas chama-
Tem ou ndo a atengdo para estas actividades: qualquer
licenciado em Matemadtica sabe nao ser possivel avan-
car na utilizagdo ou no estudo desta ciéncia sem um
dominio minimo da estrutura numérica e a possibilidade
de decidir qual a actividade mais conveniente em cada
momento para os alunos que se tem na frente € uma das
principais razdes por que o ensino programado nunca
poderd substituir o presencial.

Passo, seguidamente, a indicar algumas actividades
que poderdo ser utilizadas no sentido antes indicado:

A — Exercicios de deteminacio de resultados da tabuada
da multiplicagdo por «mimeros grandes», utilizando
a propriedade distributiva, como

5+ 3=8 | 4+4=8

T 135+421=56 | cooto=oo | o= | cdo=...

que levardo facilmente a exercicios mais comple-
xos do tipo

83 142
X
80+3=83 100+40+2=142
7 00 +sio=, || wssastiaseinas =...

itil para o cdlculo mental e para a estimacdo de
resultados.
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B — Exercicios de cdlculo mental — e, aqui, gostaria
de apontar a experiéncia da colega Maria Augusta
de Setibal, com o «Jogo do Faz de Conta». Faz
de conta que vai as compras, que adapta uma
receita as quantidades de ingredientes que se tém,
que ... tudo o que nds tivermos a coragem de dei-
Xar que a imaginacdo das criancas nos ensine.

C.1 Exercicios de «adivinhagdo» de algarismos com
base no estabelecimento de relagdes numéricas
como:

93x8_=8____1
83_x__6=46816
—__6X84__=232668
3___xX_T7=18001
4____ 6+8__=48

9805+8__=_2
23x3_%x_T7=13294
91_7-_7__=8271
5418+ ____ =8__
TX(_8-2__)=112

(Um destes exercicios é impossivel. Qual? Porqué?)

C.2 — Exercicios de estimacio, como:

(37 7 21) 7 223=1000
(756 7 18) 7 29=1218
277 (36 ? 18)=675
317 (877 19)=2108
476 7 (2040 ? 24) =391

(3461 ? 276) ? 101 =37
(29782)?9=64

619 2 316 7 425 7 196=924
6975 ? (36 ? 39)=93

(9677 34)7 (1023 ? 654) =369369

«?» representa uma das operagdes +, —, X, +.

Estes dois iiltimos tipos de exercicios poderdo ser ten-
tados de forma diferenciada pelos alunos, quer utilizando
uma estratégia de tentativa e erro, mais ou menos siste-
matizada, quer utilizando em maior escala as relagdes
numéricas. Servirdo para mostrar como o dominio da
estrutura numérica permite poupar tempo em exercicios
deste tipo. A utilizagdo. de calculadoras permitird ao
aluno, por um lado concentrar-se nos conceitos e nas
relagdes em vez de ter de fazer cdlculos cansativos, e,
por outro lado, permitir-lhe-4 verificar facilmente as suas
intui¢ées. A discussdo das vdrias formas de resolugdo
surgidas poderd ser interessante. Os enunciados pode-
rao ser adaptados ao nivel etdrio/escolar dos alunos.
Pode-se, por exemplo, numa primeira fase do ensino
primdrio, comegar por — 8 — __ = 13; em niveis
mais avancados, pode passar-se a exemplos em que,
por exemplo, seja uma fun¢do trigonométrica que
falte: ? 30° + cos 44° = 1,2967.

Estes enunciados podem também servir de base para
exercicios de programagdo. Serd, talvez mesmo, inte-
ressante jogar a «vencer o computador»: tendo este pro-
gramado para determinar a, b e ¢ de tal forma que
97x8a = 8bc6, com um programa que faca a, b e ¢
a variarem de 0 a 9, ndo ¢ dificil que um aluno que
tenha medianamente operacionalizada a estrutura numé-
rica ganhe ao computador.

D — Exercicios numéricos do seguinte tipo:
«Como, com uma calculadora com 8 digitos, efec-

tuar operagdes com niimeros que tenham mais de
8 algarismos?»

Estes exercicios levarao a utilizagdo das proprie-
dades comutativa, associativa e distributiva.

E — Célculo de valores aproximados de raizes quadra-
das, com calculadora, com erro cada vez menor.
Estes exercicios permitirdo exercitar a estrutura dos
nimeros decimais.

F — Exercicios de exploragdo da estrutura dos niime-
ros decimais racionais:

1. Determinar a diferenca entre 4,61538462 ¢ 4
8/13.

2. Determinar 2/13 + 11/13, por um lado, utili-
zando numeros fracciondrios, por outro lado,
reduzindo, com calculadora, cada fraccio a
nimero decimal.

3. Determinar a diferenga entre 1 e 0, (9).
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Horizontes Matematicos

Por iniciativa da Aliance Frangaise de Coimbra e do Museu
Nacional da Ciéncia e da Técnica (com o patrocinio do Mon-
tepio Geral), estd neste momento em Portugal a exposigio iti-
nerante «Horizontes Matemdticos» que € uma co-produgdo
IREM-APMEP.

A APM daré todo o apio possivel a esta iniciativa, convi-
dando desde jd professores e alunos a visitar a referida expo-
sigdo.

Locais e datas: Coimbra — até ao fim de Abril
(Museu Nacional da Ciéncia e da Técnica)
Braga — de 4 a 17 de Maio
(Universidade do Minho)
Porto —de 18 a 31 de Maio
(responsdvel: Instituto Francés do Porto)
Lisboa —de 3 a 30 de Junho
(responsdvel: Instituto Franco-Portugués)
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