Reflex0es sobre uma reforma “perdida”

Porque serd que
quando penso na
actual reforma dos
programas de
Matematica,

a sensacdo que tenho
€ de uma certa
tristeza, e nao a de
um optimismo —
talvez parvo — que
assumo em geral
perante os processos
em que estou
envolvido?

A aproximagdo rdpida de uma fase
em que, inevitavelmente, se vai tratar
mais de interpretar e aplicar os novos
programas do que de discuti-los, tem-me
levado a fazer um certo nimero de re-
flexdes que abondade dos organizadores
deste niimero de Educacio e Matemitica
me deixa divulgar, embora dentro do
limite de duas péginas, estd claro...

H4 tempos encontrei em casa uns
papéis velhos que me fizeram recuar de
repente um quarto de século. Numa pasta
amarelecida, endoem disquetes — como
vai acontecer daqui a 25 anos — encon-
trei restos da luta da “Matemética Mo-
derna” (M.M.)... No meio de péginas
quase desfeitas do Didrio Popular, com
entrevistas de Sebastido e Silva, e de
outros documentos da época, encontrei
0os guides dos programas da TV
Educativa. Nessa época, uma vez por
semana, a hora a que o Herman José faz
a “Roda da Sorte”, a reforma entrava em
casa dos telespectadores, levando-lhes
uma ideia apaixonada do que iria ser a
nova matematica nas escolas. Como di-
zia o jornalista do Popular, numa altura
em que o0 homem estava a chegar a Lua,
ndo se podia admitir que aos alunos das
escolas secundérias se negasse o contacto
comas tltimas conquistas da matemética.

Em Portugal, a reforma da M.M. fi-
card para sempre associada a Sebastido e
Silva. Julgo ndo cometer injustica algu-
ma ao dizer que o inicio da M.M. no
nosso pais foi resultado do entusiasmo,
do esforgo, da paixdo de uma pessoa que
tinha uma visdo clara e globalizante do
que deveria ser a matemdtica escolar.
Um dos poucos estimulos que no seu
relativo isolamento Sebastidio e Silva
devia sentir era saber-se parte de um
intenso e generalizado movimento inter-
nacional de reforma. E/sté claro que essa
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paixdo se foi transmitindo aos professo-
res das turmas experimentais e mesmo
aos alunos, muitos dos quais se contam
hoje entre os elementos mais activos do
actual movimento de renovagio. Mas é
importante compreender-se que antes do
inicio dareforma, embora houvesse des-
contentamento, € alguns professores do
ensino secunddrio fizessem tentativas
individuais de mudanca, a situagfio geral
era de apatia e de aceitagdo de um pro-
grama e de métodos de ensino completa-
mente retrégrados. A reforma da M.M.
foi assim um movimento de cima para
baixo, do centro para a periferia — e
outra coisa ndo seria de esperar, por
variados motivos, entre os quais avulta-
vauma tradi¢do napolednica de centrali-
zagdo e uniformizagfo, em particular nas
questdes da educacdo, e o reforco que
dava a essa tradicdo a situagdo politica
opressiva em que viviamos. Além disso,
€ bom lembrarmo-nos que tudo isto se
passava antes de terminados os anos ses-
senta, antes dos Beatles terem cantado o
Living Home Today, do Papa Jodo XXIII
ter escrito a Pacem in Terris, e de J. F.
Kennedy ter dito aos americanos que
antes de perguntarem o que iria 0 governo
fazer por eles deviam interrogar-se sobre
0 que poderiam eles préprios fazer pela
sua nagdo. E antes dos estudantes terem

saido a rua em Maio de 68, antes de Mao

Tse Tung ter ensinado que mais vale
ensinar uma pessoa a pescar do que dar-
lhe peixe — enfim, antes do 25 de Abril.

Do que disse gostaria de deixar sali-
entes dois importantes aspectos da refor-
ma da M.M.: i) ser um movimento que
possui a partida uma visdo globalizante
sobre as mudancas a fazer e que compre-
ende a necessidade de popularizar essa
visdo, quer entre os professores e alunos,
quer na opinifo piblicaem geral, através
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de entrevistas, programas de Televisdo,
etc., ii) estar baseada na personalidade
forte e respeitada de um professor uni-
versitdrio, e alargar-se a partir dai.

Vinte anos depois de ter andado a
ensinar o que era uma aplicagdo aos te-
lespectadores portugueses (e também
outras coisas, mas isso fica para outra
vez), um acaso feliz fez-me frequentar a
cadeira de Metodologia do mestrado em
Educacdo Matematica de Jodo Pedro
Ponte, na Faculdade de Ciéncias daU. de
Lisboa. Percebi rapidamente que, nesse
periodo em que me tinha completamente
desligado da matemaética e sobretudo do
seu ensino, muita coisa tinha acontecido.
As opinides sobre a M.M. convergiam
em considerar que tinha resultado num
fracasso. Confirmei aquilo que ja suspei-
tava: a pouco e pouco, namedida em que
se tinha generalizado e ministerializado,
a M.M. tinha sido descarnada de tudo
que era interessante e principal, restando
um “esqueleto a Papy”... A paixdo de
Sebastido e Silva e de alguns dos seus
colaboradores tinha sido recuperada in-
teiramente pelo sistema, que geria roti-
neiramente restosirreconheciveisdanova
matemadtica que tinha sido anunciada 20
anos atras.

Ao mesmo tempo, tive a agraddvel
surpresa de detectar a existéncia de um
novo movimento de renovagio que ago-
ra tinha por base essencialmente profes-
sores do ensino preparatério e secundd-
rio e também alguns professores univer-
sitarios do ramo educacional. Trés anos
antes, em 1982, precisamente num co-
l16quio dehomenagem a Sebastidoe Silva,
algumas das ideias-forca desse movi-
mento nascente tinham sido tornadas
publicas. Entretanto, a investigacdo em
Educagdo Matemdtica, sobretudo no
estrangeiro mas também em Portugal,
tinha-se desenvolvido, e a par de uma
anilise critica da anterior reforma, novas
linhas de orientag¢do iam tomando corpo
— nomeadamente a resolugio de pro-
blemas como eixo fundamental na
aprendizagem da Matematica, a preocu-
pacdo a respeito das ligagdes da Mate-
maética com a realidade, os alunos como
elementos activos no processo educati-
vo, as novas metodologias incluindo o
trabalho de grupo, e um novo papel para
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o professor. O inicio da realizagdo em
Portugal de mestrados em Educagido Ma-
tematica também constituia um bom au-
gurio... Algumas publica¢cdes — como o
boletim Inflexdo — reflectiam esse mo-
vimento crescente.

O movimento continuou a desenvol-
ver-se e veio em parte a dar origem a
Associacdo de Professores de Matemdti-
ca (APM), aos ProfMat, a Educagdo e
Matemdtica. No Boletim da Sociedade
Portuguesa de Matemdtica (SPM), as
questdes da reforma dos programas de
Matematica ganham mais relevo. A APM
realizaem 1988 o semindrio de Milfontes,
sobre a Reforma do Curriculo de Mate-
mética. Nesse semindrio estd presente a
coordenadora da equipa que iria iniciar o
trabalho de reformula¢do dos progra-
mas. Uma das iniciativas previstas e
positivas é a formagdo, em torno dos
redactores dos novos programas, de um
sistema de anéis com as pessoas que
iriam ser consultadas. Alguns elementos
sdo convidados, durante o préprio semi-
ndrio, para fazer parte desses aneis. As
perspectivas parecem ser as melhores,

Naquela primavera de 1988, ndo era
preciso ser muito optimista para ter es-
peranga que desta vez a reforma poderia
ndo ser um processo “de cima para bai-
x0”. Ndo havia razdes para descrer que
um debate frutuoso pudesse vir a ser
estabelecido entre os redactores dos pro-
gramas e professores de diversos graus
de ensino, e que desta forma iria ser
possivel unificarmo-nos numa nova vi-
sd0 do que deviam ser 0s novos progra-
mas e 0 seu processo de concretizagao,
de generalizagdo.

Que balango fazer do que se passou
desde entdo, até este momento em que 0s
novos programas jd estdo a venda? Devo
dizer que a tristeza a que me referia atrds
resulta de que essas esperangas safram,
do meu ponto de vista, em grande parte
frustradas. Para me “consolar”, alguns
amigos dizem: “deixa 14, mais vale isto
do que o que estava...”. Isso ¢ verdade.
Também € certo que nunca teremos a
reforma ideal. Mas para progredirmos o
maximo possivel em cada momento,
devemos tentar atingir essa “inatingivel”
meta..., fazer tudo por isso. E tal nao
aconteceu. Passo a explicar-me por
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pontos, para ser mais rapido:

a) O tipo de curriculo a adoptar
néo foi objecto de qualquer discussao.
Tudo leva a crer que nem sequer dentro
da comissdo que redigiu 0s programas
essa discussdo teve lugar. Assim, talvez
muitos professores pensem que a tGnica
solucdo que existe para fazer um curricu-
lo é listar um certo nimero de objectivos
gerais e depois uma lista detalhada dos
objectivos especificos, com a indicagdo
de algumas metodologias. Mas ndo,
existem outras opgdes. Nunca viremos a
saber porque razdo foi este modelo de
curriculo o adoptado. Provavelmente nem
os autores dos programas o sabem...

b) Nido chegou a haver um debate
essencial sobre as orientacdes centrais
do novo curriculo. Arsélio Martins, da
SPM, numa mesa redonda do ProfMat
em Viana do Castelo, colocou, ndo por
estas palavras exactamente, a pergunta
fundamental: “Na M. M. ndo havia duvi-
das, cram os conjuntos, as estruturas, que
dominavam areforma! E agora, o que é?
Tirados os conjuntos, o0 que se colocou
em vez deles?” Nenhum dos autores dos
programas respondeu satisfatoriamente.
Nem o podia fazer, pois essa orientagdo
unificadora dos programas, pura e sim-
plesmente, ndo existe. E certo que exis-
tem “frases” sobre a resolugdo de pro-
blemas, que se “fala” das novas
tecnologias, que se recomenda que 0
professores deixem tempo para que os
alunos “facam” projectos, etc. etc. Sem
querer ser muito negativo, devo dizer
que seria dificil fazer hoje novos pro-
gramas sem que essas frases apareces-
sem... Mas quando se 1éem os objectivos
especificos, percebe-se que nem a reso-
lugdo de problemas, nem a utilizacdo de
tecnologias, nem a ligacdo da matema-
tica a realidade através da realizacao de
projectos, constituem pélos de orientacdo
claros dos novos programas. Pelo con-
trario, a extensdo dos programas e a
prépria fraseologia empregue nos ob-
jectivos especificos deixa lugar a gran-
des ambiguidades.

¢) A redac¢ao dos programas, em-
bora sujeita a discussdo formal, ndo



foi acompanhada daquele debate in-
tenso e frutuoso com os professores
que faria destes verdadeiros partici-
pantes interessados no futuro curricu-
lo de Matematica. A APM, e também a
SPM, promoveram vdrias ocasides de
debate entre os professores e os autores
dos programas. Na minha opinido, é de
justica salientar a extrema disponibilida-
de com que os autores dos programas,
em particular Ana Vieira de Almeida (1°
Ciclo), Natdlia Vaz (2° Ciclo) e
Guilhermina Lobato (3° Ciclo), aceita-
ram convites nesse sentido. Mas devo
dizer que senti sempre, nessas discus-
sdes — sobretudo em relagio ao 2° e 3°
Ciclos (o Secunddrio nio chegou a ser
discutido a sério) — que o fundamental
jd estava decidido e que n#o era nunca,
nem podia ser, posto em causa. Uma
qualquer barreira existia 14 atrds que tor-
nava frustrantes e penosas essas discus-
sOes, ndo obstante a simpatia com que as
colegas ouviam as nossas criticas e su-
gestoes.

d) A comissio dos autores dos pro-
gramas nao foi capaz ou nio quis sus-
citar muitos apoios que estavam dis-

poniveis e que, relativamente a assun-
tos especificos, poderiam ter dado
contribuicdes importantes na orienta-
¢io eredaccao dos programas:-Apenas
um exemplo flagrante. E 6bviaa pobreza
com que a utilizagéo das novas tecnolo-
gias, em particular dos computadores, é
tratada nos novo$ programas, tanto do
ponto de vista de orientagdo global como
de sugestdes préticas. Mas a verdade é
que, antes ¢ durante os anos em que 0s
programas foram redigidos, estava a ser
adquirida em Portugal uma experiéncia
muito considerdvel em relacéo & utiliza-
¢do dos computadores no ensino da Ma-
tem4tica. Ja perceberam que estou a falar
do Projecto Minerva. Trata-se de uma
experiéncia talvez dnica, no nosso pais,
de um projecto educativo em que os
professores tém um papel fundamental.
Essa experiéncia de utilizacdo dos com-
putadores em aulas de Matemadtica tem
resultado numa reflexdo muito impor-
tante sobre a pedagogia da Matemdtica,
que ultrapassa mesmo o ambito estrito
das novas tecnologias. E no entanto, por
espantoso que pareca, essa experiéncia
ndo foi aproveitada na elaboracdo dos
NnOVos programas.

Assim, esta reforma dos programas
de Matematica ndo foi perdida, apenas
porque ndo pode haver reformas perdi-
das. Mas a estratégia que acabou por ser
seguida na elaborac@o do novo curriculo
levou a que os programas apenas reflic-
tam superficialmente um conjunto de
ideias que circulava nesse embrifio de
movimento reformador que se estava a
desenvolver em Portugal. Na realidade,
essa estratégia impediu que uma discus-
sdo mais profunda permitisse a constru-
¢do0 de uma visdo global, e assumida pela
generalidade dos professores, sobre o
que deve e pode ser 0 ensino de Matemé-
tica para todos os alunos nas nossas es-
colas primdrias, preparatérias e secun-
darias, tanto no que diz respeito aos
objectivos como aos métodos.

Resta-nos portanto a consolagio de
dizer que se deu um pequeno passo, e que
aluta continua... Como nos ensinaram os
estudantes nas ruas de Paris, em Maio de
68: ce n’est q'un début, continuons le
combat...

Eduardo Veloso
Faculdade de Ciéncias de Lisboa

Luis de Albuquerque,

matematico e historiador

Como muitos leitores jd sabem, morreu no passado dia 22 de
Janeiro o professor Luis de Albuquerque. Durante muitos anos
foi professor de Matemadtica na Faculdade de Ciéncias de Coimbra.
Interessou-se depois pela Histéria da Educagdo em Portugal nos
séc. XVIII e XIX. No entanto, o seu nome ficard para sempre
ligado a historia dos Descobrimentos Portugueses, e sobretudo
a histéria da Nautica, em que se tornou um especialista de
renome internacional. Desenvolveu, até aos dltimos meses da
sua vida, uma actividade incansdvel neste dominio, tanto ao
nivel das publicagdes de caracter cientifico como dos trabalhos
de divulgac@o. Era presidente da comissdo cientifica da Comissdo
Nacional dos Descobrimentos Portugueses, e também do respec-
tivo Grupo de Trabalho no Ministério da Educacdo. A sua morte
representa uma perda irrepardvel, pois é dificil antever quem
podera continuar uma obra tdo importante e valiosa, que inclui
obras como alntroducdo a Historia dos Descobrimentos, o Curso
de Histéria da Ndutica, ou a edi¢io comentada do Livro de

Marinharia de André Pires.

“O mais positivo [na expansao portuguesa] foi o fucto de
se ter tomado a iniciativa, ndo se sabe porqué, de atravessar
osmares eirporaifora. Estefacto transformou completamente
o mundo e levou atrds de nds a Europa”

(Fotografia e citacdo extraidas de uma dltima entrevista dada por Luis de

Albuquerque, publicada no JL de 28 de Janeiro de 1992)
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