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Que instrumentos de avaliacao da
aprendizagem matemadtica sdo usados com
maior frequéncia pelos professores em
Portugal? Um quarteto (in)esperado

A matemadtica, tal como a educagdo matemdtica, tem sido
considerada como drea desprovida de valores e de aspetos de
natureza cultural (Bishop, Seah & Chin, 2003). Contudo, as
opgdes e as acdes relacionadas com o ensino-aprendizagem da
matemadtica refletem diretamente o que os alunos e os professores
valorizam e indiretamente o que é valorizado pelas sociedades
(Seah & Andersson, 2015).

A nivel internacional, diversas pesquisas tém analisado os
valores dos alunos e os valores dos seus professores na aula de
matematica. Alan Bishop deu o contributo seminal nesta drea
com a proposta de uma diferenciacéo entre valores matemdticos,
valores na educagcdo em geral e valores na educagdo matemdtica
(e.g., valores inculcados no curriculo, manuais, praticas de sala
de aula). Este contributo partilha da premissa de que os valores
dos professores influem nas experiéncias de aprendizagem da
matematica que promovem nas suas salas de aula, desde a
tipologia das tarefas as praticas avaliativas, podendo dificultar ou
facilitar a aprendizagem (Seah, 2019a). Alguns estudos mostram
que os aspetos que os professores valorizam influenciam a sua
tomada de decisdes, ndo s6 em termos do design de contextos de
aprendizagem, as suas praticas de sala de aula (Aktas & Argiin,
2018) e as suas praticas avaliativas (Aktas, Yakici-Topbas, &
Dede, 2019). Outros estudos mostram que os alunos dos ensinos
bésico e secundario valorizam aspetos diferentes, associados
aos topicos matematicos abordados e as exigéncias cognitivas
em cada nivel de escolaridade (Kinone, Shinno e Baba, 2013). E,
embora alguns valores demonstrados pelos alunos de diferentes
niveis de escolaridade fossem iguais, eram priorizados de forma
diferente (Davis, Carr e Ampadu, 2019). A literatura mostra
também que é pertinente analisar as formas pelas quais os
valores dos alunos possam estar alinhados com os valores dos
seus professores (Seah, 2019b).

Embora a investigagéo sobre valores ou sobre o que é valorizado
na educagdo matemdtica tenha prosperado em paises da
Asia-Pacifico, existe uma lacuna nessa area na pesquisa nacional.
Assim, unindo esforcos a equipas internacionais, surge o
projeto WiFi Portugal: O que considero importante no ensino e
aprendizagem da Matemdtica, adaptado ao contexto nacional
por uma equipa de investigadores e professores de matematica
afetos ao Grupo de Trabalho de Investigagcdo da APM.

Com este artigo, que reporta parte do estudo em curso,
pretende-se abordar questdes relacionadas com a avaliagdo
das aprendizagens em matemdtica, muito em particular, os
instrumentos de avaliacio que sdo usados pelos professores
de matemdtica de 7.° e de 10.° anos de escolaridade, na sua
perspetiva e na dos seus alunos.

AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS MATEMATICAS

O campo da avaliagdo educacional encontra-se dividido por
diferentes filosofias e abordagens, sendo isso notdrio quando
determinadas dicotomias se perpetuam na linguagem normativa
ou na academia: quantitativo vs qualitativo; formativo vs
sumativo; continua vs terminal; medicao vs julgamento; avaliagdo
da aprendizagem vs avaliagdo para a aprendizagem, entre outras
(Hill & Barber, 2014).

Segundo o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, as escolas
sdo desafiadas a reforcar as dinidmicas de avaliacdo das
aprendizagens centrando-as na diversidade de instrumentos,
para um maior conhecimento da eficicia do trabalho realizado
e acompanhamento das aprendizagens dos alunos, ao primeiro
sinal de dificuldade. Apresenta como finalidade da avaliagdo ser
sustentada por uma dimenséo formativa baseada num processo
continuo de intervencdo pedagdgica. A avaliacdo formativa,
referida como a principal modalidade de avaliacdo interna das
aprendizagens, é mencionada no sentido de se destinar a obter
informacéo nos diversos dominios curriculares, envolvendo os
alunos no processo de autorregulacio das aprendizagens. Assim,
a avaliacdo formativa tem como propésito recolher evidéncias
sobre o desenvolvimento do ensino e aprendizagem com
vista a sua regulacdo. Assim informa todos os intervenientes
contribuindo para regular todo o processo e introduzir estratégias
de diferenciacdo pedagdgica, quando necessérias.

As modalidades de avaliagdo apresentadas neste decreto-lei sdo
a formativa e sumativa, dependendo a que se destina a recolha
de informacdo. A avaliagdo sumativa é referida no sentido de
traduzir a formula¢do de um juizo global sobre as aprendizagens.

Na literatura, é possivel identificar trés grandes conce¢des sobre
avaliagdo educacional: avaliacio da aprendizagem, avaliacdo para
aaprendizagem, e avaliagdo como aprendizagem (Earl, 2003). A
primeira encerra uma visdo onde se integra a avaliacio sumativa,
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que visa certificar a aprendizagem e reportar o progresso dos
alunos. A avaliagdo ¢ desenvolvida pelo professor, ja que os
alunos ndo sio diretamente envolvidos na defini¢do do processo
de avalia¢do (Siarova, Sternadel, & Masidlauskaité, 2017). Na
perspetiva de uma avaliagio para a aprendizagem, a énfase
desloca-se para a avaliacdo formativa, da criacdo de julgamentos
para a criacao de descricoes que podem ser usadas pelo professor
na etapa seguinte do processo de ensino-aprendizagem. Num
processo de avaliacdo formativa, intervém tanto professor como
alunos, embora o professor assuma um papel principal no sentido
em que as evidéncias recolhidas lhe permitirdo identificar as
necessidades dos alunos e, consequentemente, “modificar a
atividade de ensino e de aprendizagem em que estdo envolvidos,
e passa a fazer parte de todo o processo de acompanhamento do
ensino e aprendizagem” (Santos & Santos, 2019, p. 9). Assim, a
operacionalizagdo da avaliagdo para a aprendizagem proporciona
condi¢oes para que os alunos, gradualmente, centrem mais a sua
atencdo na aprendizagem e permite aos professores ajustarem,
intencionalmente, a sua acdo as necessidades intelectuais dos
alunos. Estes professores estdo mais disponiveis para recolher
evidéncias e perceber o efeito das estratégias que desenvolvem na
aprendizagem e, assim, direcionar as etapas seguintes regulando
o ensino (Santos, 2020). A avaliagdo como aprendizagem visa
reforcar e ampliar a perspetiva de avaliacdo formativa para a
aprendizagem, mas coloca uma énfase no papel do aluno, que
passa a ser visto como o elo de ligacdo entre a avaliagéo e o
processo de aprendizagem.

Em sintese, o foco em determinadas préticas de avaliacdo da
sinais sobre que aprendizagens sdo importantes e quais os
aspetos do processo de ensinar e aprender que requerem maior
investimento, quer dizer, as praticas avaliativas — tal como os
valores — moldam o que se ensina e o que se aprende (Siarova
et al., 2017).

ASPETOS METODOLOGICOS

O estudo WiFi segue uma metodologia mista baseada na
aplicagio de um questiondrio com questdoes de resposta
fechada e de resposta aberta, a alunos de 7.° ano, de 10.° ano e
seus professores de matemadtica. A amostra é constituida por
1794 alunos de 7.° ano, 1602 alunos de 10.° ano e os seus 113
professores de matematica, de Portugal continental e ilhas. Os
dados foram recolhidos entre fevereiro e maio de 2019, ap6s o
convite a participacdo enderecado a todas as dire¢oes de escolas,
agrupadas e ndo agrupadas.

Neste artigo, cingimos a nossa andlise a questdes de resposta
fechada que se debrucam sobre os instrumentos de avalia¢do
das aprendizagens em matemadtica e baseamo-nos numa analise
quantitativa desses dados para tecer algumas consideracdes
sobre aspetos que importa conhecer e compreender relativos
a avaliacdo dos alunos. Na andlise focdmo-nos na tipologia de
instrumentos de avalia¢do e na sua frequéncia de utilizagdo. A
partir dos dados disponiveis, procurdmos também inferir sobre
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a diversificagdo de instrumentos de avaliacio, mas apenas na
perspetiva dos docentes participantes no estudo.

QUE INSTRUMENTOS DE AVALIACAO SAO MAIS USADOS
PELOS PROFESSORES?

Nesta secgdo, apresentamos uma leitura das respostas dos alunos
e professores a uma questdo de resposta fechada que solicitava
atipologia e a frequéncia com que o professor utiliza cada uma
das diferentes fontes de recolha de informacoes para proceder
a avaliacdo das aprendizagens matematicas dos seus alunos.

Comecamos por constatar que cerca de 45% dos docentes
referem que usam ‘sempre ou quase sempre’ Testes e Trabalho
de sala de aula, o que contrasta com a percentagem dos que
referem usar ‘sempre ou quase sempre’ Relatérios ou Projetos, e
que é inferior a 1%, em ambos os casos. Esta diferenca é notdria
ao agrupar os dados, considerando que o uso frequente engloba
as respostas ‘sempre ou quase sempre’ e ‘muitas vezes’ e um uso
pouco frequente engloba as respostas ‘algumas vezes’ e ‘nunca
ou raramente’

Com efeito, pode perceber-se no grafico 1 que 86,7% dos docentes
admite o recurso frequente ao Trabalho de sala de aula (TSA),
77,8% a Testes (T), 62% a Questdes-Aula (QA), 62% ao Trabalho
Auténomo fora da sala de aula (TA) e 26,6% ao Trabalho de
Grupo (TG). Por outro lado, 89,4% dos docentes recorre de
forma pouco frequente a Testes em duas fases (T2F), 93,8% a
Projetos (P) e 95,5% a Relatérios (R). Assim, podemos dizer que
cerca de 90% dos professores inquiridos ndo costuma utilizar
estes trés ultimos instrumentos para avaliar as aprendizagens
dos seus alunos.
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Grafico 1. Percentagem de professores de matemadtica que indica a
frequéncia com que utiliza determinado instrumento de avaliagdo
Estes resultados estdo alinhados com as respostas dos alunos
do 7.° e do 10.° ano, embora com algumas diferencas. Os alunos
de 7.° ano revelam que os seus professores recorrem com mais
frequéncia aos Trabalho de grupo, aos Testes em duas fases,
aos Relatorios e a Projetos do que os alunos de 10.° ano, embora
essa diferenca seja pouco significativa (graficos 2 e 3). Enquanto
a percentagem de professores que admite recorrer de forma
frequente ao Trabalho auténomo é superior a que admite o seu
uso com pouca frequéncia (de 62% e 38,1%, respetivamente), o
mesmo ndo acontece na perspetiva dos alunos, havendo uma
inversdo nesta tendéncia. De facto, apenas 42,5% dos alunos
de 7.° ano reporta que os seus professores usam o Trabalho
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auténomo com frequéncia (e 57,5% com pouca frequéncia). No
10.° ano, metade dos alunos reporta o uso frequente do Trabalho
auténomo e a outra metade diz que os seus professores recorrem
a este instrumento de avaliacdo de forma pouco frequente.

A grande maioria dos alunos de 10.° ano (90,9%) refere que os
Testes sdo usados com frequéncia, embora o Trabalho de sala
de aula (78,8%) e as Questoes-aula (62,3%) também sejam um
recurso bastante considerado pelos seus professores (grafico 3).

O meu professor utiliza diferentes instrumentos de avaliagdo
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Grafico 2. Percentagem de alunos de 7.° ano que indica a frequéncia
com que, nas suas aulas de matematica, é utilizado determinado
instrumento de avaliagio!
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Grafico 3. Percentagem de alunos de 10.° ano que indica a
frequéncia com que, nas suas aulas de matemadtica, ¢ utilizado
determinado instrumento de avaliacio!

A partir destas constatagoes, procurdmos perceber de que forma
é considerada a diversifica¢do de instrumentos de avaliacio, do
ponto de vista dos professores inquiridos. Dos 113 docentes que
responderam ao questiondrio, 22 (cerca de 20%) referem usar
sempre ou quase sempre trés ou mais instrumentos de avaliagdo,
sendo que os restantes 91 professores recorrem apenas a um
ou a dois instrumentos de avaliacdo sempre ou quase sempre.
O griéfico 4 apresenta em detalhe as diferentes combinagoes de
trés ou mais instrumentos de avaliacdo usados sempre ou quase
sempre por estes 22 docentes. Nele é possivel observar que os
instrumentos mais frequentemente usados sio os Testes (por
95,5% destes docentes), o Trabalho de sala de aula (86,4%), as
Questoes-aula (68,2%) e o Trabalho auténomo fora da aula

(63,6%).

Alargando a nossa andlise quanto a frequéncia de utiliza¢do
e a quantidade de instrumentos, observdmos que 57 dos
professores inquiridos (cerca de 50%) referem usar quatro

THa uma percentagem residual de alunos (<1%) que ndo respondeu & questio,
pelo que ndo foram aqui considerados.

ou mais instrumentos de avaliacdo sempre ou quase sempre
e muitas vezes. Contudo, verificimos a mesma tendéncia que
anteriormente: de entre estes, 41 usam pelo menos o quarteto
de instrumentos (T, TSA, QA, TA) atrds mencionado, isto &,
cerca de 72% destes docentes. Enquanto 14 professores usam
apenas estes quatro instrumentos, 27 docentes referem que
usam estes quatro em conjugacdo com outros. Isto quer dizer
que cerca de 36% dos professores inquiridos usam, pelo menos,
estes quatro instrumentos de avaliacdo com frequéncia.
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Grifico 4. Instrumentos de avaliacdo usados sempre ou quase
sempre pelos professores (P1 a P22) que recorrem com esta
frequéncia a trés ou mais instrumentos
Embora, neste estudo ndo se tenham recolhido evidéncias
acerca do uso das informacgodes recolhidas por meio destes
instrumentos, parece existir uma propensdo para valorizar os
que tradicionalmente apoiam uma avaliagdo sumativa. Ao invés,
instrumentos de avaliacdo que podem estar mais associados
a formas de operacionalizar praticas avaliativas de cardcter
formativo, ou seja, instrumentos que incluem no seu processo
de operacionalizacdio momentos destinados a utilizacdo das
evidéncias recolhidas para promover a autorregulacdo, parecem
ser pouco usados pelos docentes nas suas praticas avaliativas,
tal como os seus alunos também corroboram. Assim, daqueles
57 professores, verifica-se que cerca de 21% menciona utilizar
Testes em duas fases, cerca de 9% refere utilizar Relatérios e
cerca de 12% utiliza Projetos. Este tltimo dado vai ao encontro
da percentagem global de docentes participantes no inquérito
que refere usar Projetos como instrumento de avaliagdo dos

seus alunos (12,4%).

DISCUSSAO E CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de o estudo WiFi Portugal: O que considero importante no
ensino e aprendizagem da Matemdtica nio ter como principal foco
aavaliacdo das aprendizagens, o levantamento que possibilitou
acerca dos instrumentos de avaliacio mais frequentemente
usados permite-nos conjeturar sobre alguns aspetos que os
professores de matematica consideram importantes nas suas
praticas avaliativas e como os alunos percecionam as praticas
avaliativas dos seus professores de matemadtica.

Consideramos que os resultados deste estudo piloto sdo,
simultaneamente, esperados e inesperados. Esperados, porque
refletem a realidade que conhecemos enquanto professoras de
matemadtica e que nio é, de todo, uma idiossincrasia da disciplina.
Inesperados, porque apesar de alguma diversificacio de
instrumentos de avaliacdo, os dados indicam de forma marcante
que os Testes, o Trabalho de sala de aula, as Questdes-aula e
o Trabalho auténomo (fora da aula) sdo os instrumentos que
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prevalecem na prética de recolha de elementos de avaliagio.
Sublinhamos de novo que, apenas a partir destes dados, ndo é
possivel conhecer de que forma as evidéncias recolhidas por estas
vias se complementam nem se possibilitam ir ao encontro dos
pressupostos de uma avaliacdo reguladora das aprendizagens.
No entanto, esta amostra do panorama nacional leva-nos a
considerar a necessidade de um maior entendimento sobre o uso
que os professores ddo as evidéncias assim recolhidas. O estudo
WiFi pretende dar continuidade a este trabalho, nomeadamente
com a obtencdo de dados qualitativos que contribuam para
essa compreensao.

Por outro lado, a investigagdo produzida em Portugal sobre
avaliacdo das aprendizagens em matematica tem mostrado que
os professores reconhecem a pertinéncia e a importéncia da
avaliagdo formativa (Santos, 2003; Santos, 2020). Em linha com
Fernandes e Gaspar (2014), os resultados que aqui reportamos
levam-nos a ponderar a possibilidade de existirem obstaculos a
implementacdo de uma avaliagdo que permita aos professores
regular as aprendizagens dos seus alunos. Importara, também,
conhecer esses obsticulos e formas de os ultrapassar.

Temos tido, em Portugal, diversos projetos que visam investir na
melhoria das praticas de ensino, desde iniciativas de formacéo
continua de professores, a projetos de inovagéo curricular como
o Projeto de Flexibilidade e Autonomia Curricular que, em
2019, estava no 2.° ano de implementacéo. Os resultados deste
estudo exploratdrio levam-nos a questionar até que ponto as
préticas avaliativas que se mantiveram no passado podem estar
a dificultar a ado¢do de praticas mais proximas de uma avaliagdo
reguladora das aprendizagens em matematica. Bem a propdsito
da adogéo das recomendagdes provenientes da investigacdo em
educacdo matemadtica, Bishop, Seah e Chin (2003) observaram
que apenas uma minoria é posta em prética, em parte pelo facto
de as iniciativas de formac¢io procurarem promover mudangas
ao nivel das préticas dos professores, sem equacionar mudancas
ao nivel dos seus sistemas de valores sobre o que é ensinar e
aprender matematica.

E propésito do projeto WiFi contribuir para a discussio em
torno desta temdtica, analisando os sistemas de valores de
professores e alunos, e procurando compreender em que
sentido estdo alinhados entre si e com o que é valorizado
pela comunidade nacional e internacional de matematicos
e educadores matemadticos, sem esquecer os documentos
curriculares orientadores, que também devem contemplar o
que é valorizado por essas comunidades.
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