O que pensam os alunos sobre a avaliacao?
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Em 2003, a revista Educacio e Matemadtica dedicou o seu
numero tematico a avaliagio do desempenho dos alunos.
Na altura, pareceu-nos que fazia todo o sentido dar voz aos
alunos, ouvir o que pensavam sobre esta temética, dado serem
atores fundamentais em todo o processo. Sem eles esvazia-se a
importéancia da avaliacdo do seu desempenho. Tal como entédo
afirmamos, com eles poderemos refletir e compreender melhor

a complexidade da avaliagdo.

Passadas cerca de duas décadas, a importéincia de ouvir os alunos
permanece. A este objetivo acrescentdmos outro, o de perceber
se encontramos evolugdo nas suas opinides ou, se pelo contrario,
tudo permanece como dantes.

De um breve historial sobre o que se passou em Portugal no
que a avaliacdo diz respeito, assinalamos a homologacido de
numerosa legislacdo sobre a avaliacio do desempenho dos
alunos. Por exemplo, no que respeita a avaliagdo externa para
o Ensino Bésico, o Desp. Normativo n.° 1/2005 introduz os
exames nacionais do 9.° ano nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, terminando as anteriores provas globais de final
do Ensino Basico; o Decreto-Lei n.° 139/2012, que contempla em
termos da avaliagdo externa a realizagio de provas finais nos 4.°,
6.° e 9.°anos de escolaridade, da responsabilidade dos servicos ou
entidades do entéo designado Ministério de Educagio e Ciéncia,
as quais incidem, respetivamente, sobre os contetidos dos 1.°,
2.2 e 3.° ciclos nas disciplinas de Portugués, Matematica e na
disciplina de PLNM.; o Decreto-Lei n.° 17/2016 que revoga as
provas finais nos 1.° e 2.° ciclos e reintroduz as provas de afericéo,
a realizar agora no final dos 2.°, 5.° e 8.° anos de escolaridade.
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Quanto a avaliacdo interna, as modalidades de avaliacdo
vao variando. A avaliacdo formativa e sumativa, umas vezes
acrescenta-se a diagndstica e em outras ocasides ndo. Mas as
funcoes gerais da avaliagdo vao-se mantendo sensivelmente as
mesmas: regular o ensino e a aprendizagem, orientar o percurso
escolar dos alunos e certificar as aprendizagens desenvolvidas.
Para além disso, a importancia da avaliacao formativa vai
variando um pouco. Por exemplo, comparando 2012 e 2018,
pode verificar-se que enquanto no primeiro se valoriza o
ensino, no segundo, tanto o ensino, como a aprendizagem,
constituem o foco de intervencido de qualquer a¢io avaliativa
com intencionalidade reguladora:
A avaliagdo tem por objetivo a melhoria do ensino através da

verificacdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades
desenvolvidas nos alunos e da aferi¢cdo do grau de cumprimento
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das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de
ensino bésico e secundério. (Decreto-Lei n.° 139/2012, Artigo
232, pt. 2)

Afirmacgdo da avaliagdo das aprendizagens como parte
integrante da gestdo do curriculo enquanto instrumento ao
servico do ensino e das aprendizagens. (Decreto-Lei n.° 55/2018,
Artigo 4.°, pt. 1t)
Em termos de agdes respeitantes concretamente a disciplina de
matemadtica, recorda-se o Plano de A¢ao da Matemadtica, que
incluiu duas medidas em particular que trabalharam questoes
da avaliagdo pedagogica entre outros temas relevantes para o
ensino e aprendizagem da matemadtica: o Programa de Formacao
Continua em Matemdtica (de 2005 a 2011) dirigido a professores
em exercicio no 1.° ciclo, posteriormente alargado a professores
do 2.° ciclo e o Plano da Matematica (de 2006 a 2012) que cobriu
todo o ensino bésico.

PROCEDIMENTOS SEGUIDOS

Em termos metodoldgicos procurdmos manter os mesmos
procedimentos usados em 2003. Assim, o questionario nido
foi alterado (anexo 1). As regides anteriormente consideradas,
bem como o nimero de alunos e o critério para a sua selecao,
mantiveram-se. Por outras palavras, foram questionados
dois alunos com diferentes desempenhos a matemdtica,
respetivamente dos 4.°, 6.°, 9.° e 11.° anos de escolaridade de
Lisboa, Portalegre, Porto, e Vila Real.

Aos colegas que recolheram a informacéo foi-lhes sugerido que,
sempre que possivel, fosse aplicado o questionario, oralmente
ou por escrito, por uma outra pessoa que néo o professor de
matematica do aluno. As respostas dos alunos foram registadas
ou em dudio e posteriormente transcritas ou por escrito pelos
alunos ou pelo professor que os questionou.

Todos os alunos foram informados do objetivo do estudo, da
garantia da salvaguarda do seu anonimato e, para os alunos
menores, foi entregue um pedido por escrito aos encarregados
de educagdo de forma a podermos garantir o seu consentimento
informado.

E de fazer notar que a recolha de informacio foi dificultada
por, na altura, nos encontrarmos num periodo do ano letivo
particularmente atipico, em que as escolas se encontravam
fechadas, devido a pandemia do Covid-19.

Foram analisadas as respostas a primeira e terceira questdo do
questiondrio (figura 1) a semelhanga do que aconteceu em 2003
de forma a ser possivel estabelecer comparagoes. Optaimos ainda
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por analisar a segunda pergunta neste texto por considerarmos
que apresenta resultados interessantes, muito embora nio seja
possivel estabelecer comparagdes com o passado.

1. Quando ouves falar de avaliacio, qual a primeira ideia
que te vem a cabega?

2. Achas que a avaliagdo é importante? Porqué?

3. Como é que achas que o teu professor/professora
de Matematica chega a informacéo/classificacdo a
Matematica no final de periodo?

4. Em geral, em Matemdtica, achas que a informacéo/
classificacdo que tens no final do periodo traduz aquilo
que sabes? Porqué?

5. Se o teu professor/professora de Matematica te pedisse
ajuda sobre como deveria ser feita a avaliacdo, o que
lhe propunhas?

Figura 1. Questiondrio aplicado aos alunos

SIGNIFICADO DE AVALIACAO

4.° ano de escolaridade. H4 trés ideias que, de modo mais
notdrio, emergem das respostas dos alunos do 4.° ano. A
primeira prende-se com a classificagdo (nota) e a sua dimensiao
informativa, vivida em termos pessoais:

Fico nervoso (...) porque se tiver mé nota a minha mae poe-me
de castigo. (Rapaz, Porto, Bom)

Que tenho que ter boas notas (...) porque quero ser bom aluno.
(Rapaz, Lisboa, Muito Bom)

A forma como os alunos vivem as consequéncias da avaliagdo
geram sentimentos pessoais diversos, quer de nervosismo, quer
de estimulo ao trabalho:

Eu fico um bocadinho nervosa porque eu penso logo que vou ter
uma nota md porque as vezes eu nio estudo. E as avaliacoes, as
vezes, eu tenho colegas ao meu lado que estao sempre a copiar
e isso faz-me ficar nervosa porque, as vezes, a professora pode
pensar que fui eu que copiei deles. (Rapariga, Lisboa, Suficiente)

Ah, estudar. Avaliagdo penso em estudar para tirar boas notas
e para, para ... tipo passar de ano. Conseguir ter boas notas
para depois de sairem as notas e isso conseguir estar nesse
sitio. (Rapariga, Porto, Suficiente)

Mas esta dimensao informativa também é vista como algo que
serve essencialmente de verificacdo das aprendizagens realizadas
através de diversos instrumentos.

E uma coisa que os professores fazem para saber se aprendemos

bem a matéria. Sdo os testes, questdes de aula e a participagao
na sala de aula. (Rapariga, Vila Real, Suficiente)

A segunda ideia liga-se a um olhar a avaliagdo como um balango
global do ano, seja em termos de desempenho, seja em termos
do comportamento. Nesta perspetiva, é interessante esta ideia
da dimensdo temporal da avaliagdo ao longo do tempo de forma
continua e holistica de que tudo conta para a avaliac¢do:

E se n6s nos portamos bem, ou mal, tem tudo a ver durante o

ano. Tem a ver também com os trabalhos... (Rapaz, Portalegre,
Insuficiente)

Avaliar como me comportei em todo o ano letivo e nos testes.
(Rapariga, Vila Real, Muito Bom)

A terceira ideia tem que ver com o modo de fazer a avaliagdo
onde surge uma certa perspetiva de autoavalia¢do, mas nenhum
instrumento orientador em termos de critérios e de quem tem
o poder da classificacio:

E que nés temos que nos avaliar a nés préprios... nés temos

de dar a nossa opinido sobre nés e depois a professora vé e

diz... e depois a professora é que d4 a nota final. (Rapariga,
Portalegre, Muito Bom)

Apesar desta diversidade de significados da avaliagio que
encontramos, a avaliacdo estd sempre associada a classificagdo
e aos seus efeitos e consequéncias, o que nos remete para uma
perspetiva sumativa da avaliacdo. Tal como referimos em 2003:

Condigoes para o sucesso, como a necessidade de estudar,

0s procedimentos, a natureza das tarefas, os instrumentos

de avaliagdo e as fungdes da prépria avaliagdo, controlo do

saber sdo as ideias que emergem claramente. (Santos & Pinto,
2003, p. 2)

6.° ano de escolaridade. A ideia forte que encontramos
nas respostas dadas pelos alunos do 6.° ano prende-se com
a classificagdo (nota), quer explicitando o trabalho/estudo
necessirio que esta implica, quer simplesmente estabelecendo
uma relacdo mais linear entre avaliacdo e classificacdo (nota),
como nos dois tltimos casos:

E alguma coisa que... primeiro é o trabalho. Uma coisa que me

vai dar um certo trabalho. E depois vai ser avaliada... com uma

cotacdo e depois se calhar vai dar para outras possibilidades.
(Rapaz, Portalegre, Nivel 2)

Acho que me vem a cabega notas. Qualquer tipo de nota.
(Rapariga, Portalegre, Nivel 5)

Trés (...) para ndo tirar negativas. (Rapariga, Vila Real, Nivel 2)

Cinco (Rapariga, Porto, Nivel 5)

Como podemos ver, pode dizer-se que tudo gira em torno da
classificacdo. Mesmo o trabalho escolar é visto em func¢do da
classificacdo. O que ¢é interessante ¢ a unanimidade existente,
sejam alunos com melhor ou pior desempenho a matemadtica.
Curioso sdo os casos dos alunos que referem um valor concreto,
o que correspondeu ao nivel obtido no final do periodo letivo, 3
e 5 respetivamente. Isto mostra a forma como os alunos gerem
as suas expetativas e o papel que a avaliagdo tem neste jogo.

Estas ideias de hoje ndo diferem muito das de 2003 em que
escrevemos

Podemos dizer que a avaliacdo independentemente do que
seja gera notas e estas tém consequéncias na progressio ou
transi¢do de ano. (Santos & Pinto, 2003, p. 15)

9.° ano de escolaridade. No 9.° ano, uma ideia que surge com
frequéncia é a associacio a instrumentos de avalia¢do, mas em
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vez de surgirem apenas os testes, como acontecia em 2003, séo
referidos diversos instrumentos:
Quando oico a palavra “avaliacdo’, a primeira ideia que me vem

a cabeca sdo os momentos de avaliagdo escritos, principalmente
os testes/fichas de avaliagdo. (Rapariga, Vila Real, Nivel 4)

Testes e questdes de aula. (Rapariga, Lisboa, Nivel 5)

Apresentagdes orais, testes, trabalhos de casa e caderno diario.
(Rapaz, Portalegre, Nivel 5)

Quando eu oigo falar de autoavaliagdo, a primeira ideia que
me vem a cabeca é um instrumento que nos vai avaliar para
no final de cada periodo ou a cada final de ano para sabermos
o nosso desempenho. Eu normalmente associo a fazer teste,
questdes aula, fichas colaborativas. (Rapariga, Vila Real, Nivel 3)

Na resposta desta tltima aluna, existe uma forte relagio entre o
resultado obtido nos instrumentos de avaliagdo e a informacao
que dai se retira sobre o desempenho em matemdtica que
evidenciam. Fala em autoavaliacdo, mas é dificil de perceber
a razdo pela qual o faz, sobretudo porque o que afirma de
seguida ndo tem relacdo com a autoavaliagdo. Podemos dizer
que parece conhecer o termo, muito embora nio lhe atribua
um significado habitual. De todo o modo, como se pode ver,
esta associacdo provém, tanto de raparigas, como de rapazes,
de regides distintas e parece ser independente do seu nivel de
desempenho a matemadtica.

Tal como se tinha verificado anteriormente, hd alunos que
associam a avaliacdo a necessidade de estudar: “Quando ougo
falar de avaliacdo, a primeira ideia que me vem logo a cabeca é
o estudo” (Rapariga, Portalegre, Nivel 3).

Ao contrério do que se tinha verificado no passado, existem ainda
referéncias a sentimentos que os alunos associam a avaliacdo.
Estes sentimentos sdo diversos, mas sempre tendencialmente
negativos, independentemente do nivel de desempenho obtido:

Quando ougo falar de avaliagdo costumo ficar um pouco
nervosa. Considero-me uma pessoa com bastantes dificuldades
na disciplina. Tendo isso em conta, sempre que tenho
conhecimento que vai haver uma avaliagdo, comego logo a
preparar-me. No entanto, muitas das vezes acabo por ndo obter
o resultado pretendido, e isso é bastante frustrante. Dai os
nervos que sinto quando ougo falar de avaliagdo. (Rapariga,
Lisboa, Nivel 3)

Por vezes injusticada, por vezes favorecida (Rapariga, Porto,
Nivel 4)

11.° ano de escolaridade. A maioria dos alunos questionados
do 11.° ano associaram a avaliacdo a instrumentos de avaliagdo,
mas apenas um deles referiu mais do que o teste ou ficha de
avaliacdo, ao contrario do que se tinha verificado no 9.° ano:

Testes. (Rapaz, Porto, Classificagdo 12)

Testes. (Rapaz, Porto, Classificacio 16)

Fichas de avaliagdo (Rapariga, Vila Real, 18 valores)

O desempenho na disciplina. O desempenho do trabalho

realizado em casa, resolucio de atividades na aula e o resultado
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nos testes. Tudo junto “d4” a avaliacdo. Penso nos processos e
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ndo apenas no nimero da pauta, embora estejam relacionados.
(Rapaz, Portalegre, 8 valores)

E de fazer notar que o tltimo aluno néo fica pela associagio com
um ou mais instrumentos de avaliagdo. Associa-lhe também a
ideia de classificagdo de final de periodo e destaca o significado
de avaliacdo como um processo.

Podemos igualmente encontrar a associacdo a sentimentos
negativos, a semelhanca do que se tinha verificado no 9.° ano, seja
porque lhe associam a importancia que a classificacio pode ter
no seu futuro, quer por a classificagdo poder nio corresponder
as expetativas que poderdo existir sobre si proprio:

Stress e ansiedade devido ao facto de ser um momento de

avaliacdo em que a nota pode influenciar o nosso futuro.
(Rapariga, Lisboa, 11 valores)

Nervosismo. Tudo ou nada, a nota vem por ai abaixo.
Preocupacdo de ndo ser capaz de satisfazer os objetivos para os
quais trabalho. Muita preocupacdo em desiludir-me e desiludir
os pais. No entanto, como somos avaliados constantemente pela
professora, a participacdo nas aulas e o interesse demonstrados.
(Rapaz, Portalegre, 16 valores)

A ideia de esfor¢o surge ainda do testemunho de uma aluna:
“Esfor¢ar-me para ter a melhor nota possivel” (Rapariga, Lisboa,
18 valores).

Comparando com o evidenciado no passado, a associa¢do aos
instrumentos e a classificacdo continua a verificar-se. Mas,
enquanto no passado ndo havia referéncia a sentimentos,
agora hé dois alunos que o fazem, aproximando-se com o que
ja tinhamos referido quanto ao 9.° ano.

A IMPORTANCIA DA AVALIACAO

4.° ano de escolaridade. A grande maioria dos alunos do 4.°
ano dizem considerar a avalia¢do importante porque fornece
informagdo, quer ao professor, quer ao aluno. O uso que se dé
a essa informacéo é que pode ser variado: para certificar, para
decidir sobre a progressdo ou nao de ano, ou para contribuir
para a aprendizagem, através sobretudo da agao do professor:

Sim, porque conta para a nossa nota, para nés nio chumbarmos.
(Rapariga, Lisboa, Suficiente)

Sim. Porque vai contar tudo para o final do ano. E também
é para aprendermos...e 0 que ndo sabemos a professora vai
ensinar outra vez. E também é para saber se n6s aprendemos
alguma coisa ou ndo. (Rapaz, Portalegre, Insuficiente)

Sim. Porque assim, o professor consegue perceber quais as
dificuldades que temos e depois consegue-nos ajudar. (Rapariga,
Vila Real, Suficiente)

Destes depoimentos, conseguimos encontrar referéncia a
dimenséo social da avaliacdo, através da certificacio e da selegéo,
e a sua dimensao pedagdgica, através do desenvolvimento de
uma pratica avaliativa formativa.

Apenas um aluno néo reconhece a importéncia da avaliacio, por
a classificagio, conceito que associa a avaliagdo, ndo traduzir de
forma correta a medida do saber do aluno: “Nao. Eu posso ser
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bom aluno, posso saber, e depois no teste estar desconcentrado
e ndo saber o que fazer” (Rapariga, Porto, Suficiente).

6.° ano de escolaridade. Todos os alunos do 6.° ano, a exce¢do
de um, estdo de acordo que a avaliagdo é importante. Justificam
que a avaliacdo, enquanto medida do saber, fornece informacao
que pode ser necessdria para orientacdo do trabalho no futuro,
para verificagdo/controlo por parte do professor ou ainda por
ter elementos para a autorregulagio:

Sim, acho que é. Porque como eu estava a dizer hd bocado...
quando nds entrarmos para um emprego... quando tivermos
um emprego vamos precisar de algumas notas dessas e...
pronto... temos de nos esforcar para ter melhores notas. (Rapaz,
Portalegre, Nivel 2)

Euacho que a avaliagdo é importante para os professores verem
se entendemos a matéria e se estivemos atentos nas aulas.
(Rapariga, Vila Real, Nivel 5)

Sim. Porque se ndo houvesse avaliagdo as pessoas... ndo sabiam
como melhorar. O que tinham de fazer melhor, o que néo
tinham... (Rapariga, Portalegre, Nivel 5)

Uma aluna respondeu “mais ou menos” mas néo justificou a
sua posicao.

9.° ano de escolaridade. A excec¢do de um aluno do 9.° ano,
todos os outros afirmam que a avaliagdo é importante. O que
os distingue sdo as razdes que apontam como justificativas
de tal importancia. Se é certo que a ideia de informacdo que
a avaliagdo fornece é bastante generalizada, o uso a dar-lhe,
tanto pode ser para regular o ensino, como a aprendizagem, ou
apenas para dar a conhecer o balango do trabalho realizado ao
longo de um periodo letivo, tirando implicagdes para o proximo
periodo escolar:

No meu entender a avaliagdo é bastante importante, tanto para o

aluno como para o professor. A avaliacio dd-nos conhecimento

se o aluno estd ou ndo a aprender, revelando também se o

professor estd, ou nio, a conseguir transmitir os conhecimentos
da melhor forma. (Rapariga, Lisboa, Nivel 3)

Sim, porque dd para perceber melhor o que entendemos ou o
que ndo aprendemos e para pensar se nés devemos nos esforgar
mais ou ndo. (Rapariga, Porto, Nivel 2)

Embora ndo usem os termos “avaliacdo formativa’, intervencao
intencional do professor para apoiar a aprendizagem, e
“autoavaliacdo’, capacidade de compreender o que fez, o que
esperam que faca e como 14 chegar, sdo estes conceitos que os
alunos referem:

Acho que nés, os alunos, devemos ser avaliados desde o
primeiro minuto do ano letivo até ao dltimo, tanto em testes
(para verificarmos se adquirimos os conhecimentos necessarios
de uma determinada matéria), como na postura em sala de aula
e até mesmo na nossa relagdo com os colegas. Essa avaliagdo é
bastante util para a nossa evolugdo enquanto alunos e pessoas e
ajuda também os professores a saber as dificuldades individuais
de cada aluno e o “caminho a seguir” para o ajudar a alcangar
o sucesso. (Rapariga, Lisboa, Nivel 5)

Eu acho que a avaliagdo é importante para os professores e
para nés pois, nds vemos se precisamos melhorar ou néo,
e o professor vé se nds temos duvidas na matéria. (Rapaz,
Portalegre, Nivel 5)

Uma aluna ndo foi tdo categérica no reconhecimento da
importancia da avaliagdo, justificando a sua posicdo pela
possibilidade da classificagcdo nem sempre traduzir aquilo que
o0 aluno efetivamente sabe:
Eu por um lado acho que a avaliagdo é importante mas por
outro acho que I’léO, pOiS as vezes podemos ficar nervosos e
ndo nos correr tdo bem e nds sabemos a matéria bem e depois

esse instrumento de avaliagdo fica prejudicado. (Rapariga, Vila
Real, Nivel 3)

11.° ano de escolaridade. Uma vez mais, os alunos dizem
reconhecer a importancia da avaliagdo, a excegao de um que
problematiza, como veremos mais a frente. Tal como verificado
no 9.° ano, também encontramos respostas de alunos do 11.°
ano que justificam a importancia da avaliacio pela informagdo
que lhes fornece, que nalguns casos pode ser por eles usada para
melhorar, ideia de autorregulagio:

Sim. Pois sem a avaliagdo o aluno poderia acabar o ano enganado
sobre o que sabe e o que ndo sabe. (Rapaz, Vila Real, 8 valores)

Sim, porque sem avaliagao talvez ndo tivesse tanta nogao das
coisas que sei e daquelas que posso vir a melhorar. (Rapariga,
Lisboa, 18 valores)

Para nés alunos sabermos como estamos e o que precisamos
de melhorar (Rapariga, Porto, 12 valores)

Podemos, ainda, encontrar algumas vozes criticas, com muito
menos expressio tal como encontrdmos em alunos de anos de
escolaridade anteriores:
Na minha opinido acho que as avaliagdes sdo importantes,
mas muitas delas tém um peso excessivo na nossa avaliacdo

final. Para mim, um aluno ndo se define sé por testes ou fichas.
(Rapariga, Lisboa, 11 valores)

Sim, é importante por refletir “mais ou menos” o conhecimento
de cada um. “Mais ou menos” porque na avaliagdo ndo estd
apenas o conhecimento, por ex. Pontualidade, assiduidade,
comportamento, ou seja atitudes e valores. E importante o aluno
saber o que o professor pensa sobre o seu conhecimento embora
nem sempre esteja correto. (Rapaz, Portalegre, 8 valores)

Associando a avaliagdo a uma classificacdo, a critica apontada
pelos alunos, tanto se centra na inexisténcia de diversidade de
instrumentos de avaliagdo, como no pouco rigor da classificacdo
enquanto medida correta do saber do aluno num dado momento.

Por dltimo, o aluno que problematiza a importancia da avaliagdo
justifica-se por estar consciente de que a medida do saber pode
ser determinada a partir de instrumentos com questoes de nivel
de dificuldade distinto. Por outras palavras, refere-se a natureza
relativa da medida obtida através de testes produzidos por
diferentes professores:

E dificil responder porque a avaliagdo serve para distinguir os
alunos. Para distinguir os alunos por capacidades. Os testes
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podem ser mais faceis se feitos por um ou outro professor. H4
turmas nas quais os alunos tém melhores notas. Deveriam
ser feitos testes iguais para todos os alunos. No entanto, a
avaliagdo pedagdgica deverd ser feita pelos professores (Rapaz,
Portalegre, 16 valores)

COMO O PROFESSOR CHEGA A NOTA FINAL DO PERIODO

4.°ano de escolaridade. As respostas obtidas mostram-nos que
os alunos véo construindo ideias sobre como é que os professores
chegam a uma classificagdo no final de cada periodo, ainda
que de modo diferente e recorrendo a niveis de explicita¢do
igualmente diversos.

Uma ideia forte que emerge sdo as explicitagdes que colocam
a tonica nas fontes de informagdo que os professores usam:

Vé as coisas que eu faco (...) e depois mete a nota. (Rapaz,
Porto, Bom)

Nés fazemos testes, fichas e os trabalhos de casa e ai a
professora consegue-nos avaliar. Dentro da sala de aula hd o
comportamento, os trabalhos que fazemos e se nds estamos na
brincadeira com os outros colegas. Na matematica nds fazemos
testes, fichas, fazemos contas aos pares, problemas e fazemos
isso (Rapariga, Portalegre, Muito Bom)

O professor vé no seu caderno a nossa participa¢do, se nos
portamos bem ou mal e vé a nota do teste. Depois faz as contas.
(Rapariga, Vila Real, Suficiente)

Ou associada ao processo utilizado, ou seja, como o professor faz:

Ela soma todos os pontos (...) os pontos das perguntas (...)
isso fica a nota. S6 que eu acho que ndo pode ser mais de 100.
(Rapariga, Lisboa, Suficiente)

Acho que cada exercicio vale tantos pontos, se tiver um
bocadinho mal deve valer menos pontos, se tiver bem deve
valer os pontos totais e se tiver mal ndo vale ponto nenhum,
acho eu. E depois conta os pontos todos e vé. E depois vai vendo
até ao fim do ano. (Rapariga, Porto, Suficiente)

Corrige. (...). Corrige os testes. E baseia-se tudo no esforco,
no comportamento e nos testes. E nos trabalhos que vai dar
uma avaliacdo geral. (Rapaz, Lisboa, Muito Bom)

Das respostas associadas aos aspetos que sio tidos em conta
na avaliagdo emerge uma ideia, mais ou menos clara, que o
professor utiliza uma diversidade de fontes de informagdo, desde
testes até ao comportamento e mesmo ao trabalho feito em casa.
Todavia, ndo existem referéncias a critérios explicitos para a
avaliacdo que o professor utiliza efetivamente. Fica-se sempre
por ideias gerais.

Das respostas associadas aos processos utilizados sobressai
a ideia da correcdo de testes que se convertem em pontos e
que se transformam numa nota. Estamos de uma forma mais
explicita ou implicita dentro de uma visdo da avaliagdo como
um processo contabilistico.

Também aqui ndo ha referéncias a um conhecimento da
utilizacdo de critérios explicitos, mas apenas a respostas certas
ou erradas. Tal como em 2003, podemos dizer hoje que “ha
uma certa convergéncia nas opinioes expressas, nomeadamente
no que diz respeito a forma como a informacio avaliativa é
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produzida. Esta faz-se a partir das produgdes escritas, fichas,
e assenta, essencialmente, na contabilizacdo dos erros” (Santos
& Pinto, 2003, p. 49).

6.° ano de escolaridade. Também no 6.° ano de escolaridade,
a ideia forte que os alunos explicitam esta centrada nas fontes
de informagdo que o professor tem em conta para a atribuicao
da classificagdo final:
Eu acho que o meu professor de matematica chega a minha
classificacdo a matemadtica no final do periodo tendo em conta
as notas finais do primeiro e segundo periodos e também se
participei nas aulas, se fui pontual, se fui auténoma, se respeitei

a opinido dos meus colegas, se fiz todos os trabalhos e também
a nota das fichas de avaliagdo. (Rapariga, Vila Real, Nivel 5)

As faltas, as presencas e depois as tarefas que ela nos vai
enviando e depois nés vamos fazendo. (Rapaz, Portalegre,
Nivel 2)

H4 apenas um aluno que responde: “Somando” (Rapariga, Vila
Real, Nivel 2) ou seja, que se centra exclusivamente no processo.

Tendo em conta estas respostas, podemos considerar que os
alunos conhecem os aspetos que o professor tem em conta
na classificacdo final, embora o explicitem de uma maneira
pouco detalhada. Mais uma vez também se nota uma auséncia
de um conhecimento explicito de critérios, ou seja o que se
espera do desempenho dos alunos. Um aspeto interessante a
realcar é que os alunos com nivel escolar mais elevado parecem
explicitar melhor as suas ideias sobre o que é importante para
a determinacdo da classificagdo final do que os dois alunos de
nivel 2, onde se inclui 0 aluno que colocou a ténica no processo
mas ndo é dito o que se soma.

A semelhanca de 2003, todos os alunos tém uma ideia formada
sobre os procedimentos que os professores utilizam para chegar
a classificacdo final. Tal como entdo afirmdmos, “a atribui¢do
de uma nota no final do periodo resulta de um juizo avaliativo
assente em diversas dimensdes: as notas obtidas anteriormente
em produgdes escritas a participacido, o comportamento, a
assiduidade e os trabalhos de casa, etc” (Santos & Pinto, 2003,
p-73).

9.° ano de escolaridade. Para além de um aluno do 9.° ano,
que aponta apenas os resultados dos testes e o comportamento
na sala de aula, a grande maioria dos restantes lista diversas
fontes de onde o professor retira informagédo para calcular a
classificacgédo de final de periodo:

Com base nos testes e comportamento nas aulas. (Rapaz, Vila
Real, Nivel 4)

O professor chega a classificagdo no final do periodo, tendo em
conta tudo o que fazemos dentro da sala de aula. Na matematica,
tal como em todas as restantes disciplinas, ndo sio s6 os testes
que importam, o professor deve ter em conta as atitudes, os
trabalhos de casa, a participagdo e as tarefas que realizamos.
(Rapariga, Lisboa, Nivel 3)
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Alguns alunos acrescentam o processo, o célculo da média,
através do qual o professor, a partir das diversas informagoes,
calcula a classificagio:
Para chegar a classificacdo de matemadtica no final do periodo a
minha professora faz uma média de tudo o que registou ao longo
do periodo (testes, trabalhos, questdes de aula, comportamento,
assiduidade, pontualidade...). Mas sei que a professora tem
bastante em conta a nossa evolugéo, o esfor¢o e o empenho

ou seja ndo pensa em nds apenas como os nUmeros que tem
no papel. (Rapariga, Lisboa, Nivel 5)

Na globalidade, os alunos parecem considerar competéncia ao
professor para atribuir uma classificacdo que corresponda a
medida do que sabem: “A meu ver, a professora detém todas as
aulas, todos os pontos fortes e fracos do aluno na sala de aula,
e nos testes e consegue ver o que sabemos ou ndo” (Rapariga,
Porto, Nivel 2). Neste sentido, dois alunos respondem a questéo
apreciando a justeza da classificacao atribuida pelo seu professor:

No meu caso chega de forma clara e justa. (Rapariga, Porto,
Nivel 4)

Acho que a minha professora no final do periodo avalia
conforme o que merecemos, e como referi na questio acima,
se batalharmos para a nota, seja ela qual for, temos essa
recompensa. (Rapariga, Portalegre, Nivel 3)

Quando comparamos com as respostas dadas por alunos deste
mesmo nivel de escolaridade em 2003, encontramos grandes
semelhancas no que ao processo avaliativo diz respeito. Na
altura, escrevemos: “verifica-se uma grande convergéncia na
forma dos alunos entenderem os processos avaliativos e a
identificagdo da diversidade de dimensdes consideradas nesses
mesmos procedimentos” (Santos & Pinto, 2003, p. 84). Contudo,
atualmente encontramos alunos a reconhecerem a competéncia
dos seus professores para a atribuicdo de uma classificagéo final
de periodo, foco totalmente ausente no passado.

11.° ano de escolaridade. No 11.° ano, se é certo que um ou
outro aluno indica diversas fontes de recolha de informagdo para
a atribuicdo da classificagdo final de periodo, como acontecia
no 9.° ano, surge a tendéncia de reforcar a importancia dos
resultados dos testes neste processo avaliativo:

E complicado. O professor chega a classificacio final observando
todos os pardmetros de avaliagdo, ou seja, o desempenho nos
testes, o desempenho na aula, em cada matéria, no seu estudo
em casa e das atitudes/valores. (Rapaz, Portalegre, 8 valores)

Acho que a minha professora de matematica chega as notas
finais a pensar muito sé nos nossos testes/ fichas de trabalho.
Existem alunos que tém um 6timo desempenho e no final
por alguns “deslizes” ndo tém a nota que realmente merecem.
(Rapariga, Lisboa, 11 valores)

O acompanhamento dos alunos e os resultados dos testes. E
muito focado nos testes (80%-90%), atitudes e valores (10%).
Entendo que é uma forma equilibrada de chegar ao valor.
(Rapaz, Portalegre, 16 valores)

Das opinides expressas por estes dois Gltimos alunos pode ver-se
que existe diversidade de opinides entre eles. Parece haver uma
critica velada no primeiro caso, e uma concordancia explicitada
no segundo.

Tal como acontecia no 9.° ano, podemos encontrar referéncias
a0 processo que os professores usam para, a partir de diversas
informacgdes, determinarem a classificacdo final de periodo:

(...) E com base nestes parametros que o professor “olha” e d4
a nota final. (Rapaz, Portalegre, 8 valores)

Quase exclusivamente pela nota do teste, usando também o
comportamento como forma de decisdo em caso de duvida
entre dois valores. (Rapaz, Porto, 16 valores)

Através de uma média aritmética que inclui as fichas de
avaliacdo, questdes de aula, assiduidade, trabalhos de casa e
participagdo na aula. (Rapariga, Lisboa, 18 valores)

O professor retine todos os itens de avaliacdo e com esses faz
médias, segundo os critérios de avaliagdo. (Rapaz, Vila Real,
8 valores)

Os processos indicados pelos alunos sio variaveis. Podemos
encontrar uma forma menos formal, “olha’;, até ao calculo de
médias. E de fazer notar que no caso do tdltimo aluno existe
a ideia de haver um referencial, os critérios de avaliacdo, que
orientam o professor no calculo de uma média ponderada. Alids
esta percecdo ja tinha sido indicada pelo aluno de Portalegre
com bom desempenho a matemdtica, quando indicava que os
testes valiam entre 80 a 90%.

A comparagdo com as respostas dadas pelos alunos do 11.° ano
em 2003 ndo indica diferencas significativas. Apenas é de realcar
o uso do termo “critérios de avaliacdo” referido atualmente por
um aluno, o que ndo tinha sido possivel encontrar no passado.

A CONCLUIR

Todos os alunos tém uma ideia que explicitam de forma mais ou
menos clara sobre a avaliagdo. Estas ideias construidas na base da
sua experiéncia enquanto alunos traduzem também as praticas
avaliativas desenvolvidas pelos professores no quotidiano escolar.
A semelhanca do que ja se tinha verificado em 2003, existem
algumas ideias-chave que os alunos associam a avalia¢do,
independentemente do seu nivel de escolaridade: os resultados
da avaliacdo — a classificagdo —; os instrumentos de avaliagao;
e a necessidade de estudar induzida pela avaliacdo. E, contudo,
de assinalar que a importancia de tal classificagdo explica a
existéncia de alguns sentimentos referidos por alguns alunos,
desde o 4.° até ao 11.° ano, em geral de natureza negativa.
Para além disso, atualmente existe a referéncia a uma larga
diversidade de instrumentos de avaliacio, levando-nos a pensar
que esta diversidade passou a fazer parte das praticas avaliativas
dos professores de matematica. E apenas no 11.° ano que os
instrumentos de avaliagdo recaem sobretudo nos testes, podendo
a existéncia de um exame nacional no final do secundério, com
as implicagdes que se conhecem para o futuro dos alunos, poder
explicar esta tendéncia.
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A terminologia sobre avaliagdo usada pelos alunos é também
muito variada na atualidade. Embora nem sempre se compreenda
de forma clara o significado que lhe atribuem, evidenciam
um vocabuldrio que certamente entrou no seu quotidiano
escolar, através do discurso dos seus professores. A regulacdo
do ensino e das aprendizagens fazem parte das suas palavras,
nomeadamente para justificarem a importancia da avaliacéo,
que alias é reconhecida pela grande maioria dos alunos.

Sobre os processos de avaliacdo que os professores utilizam, a
semelhanca do que se passava em 2003, ndo constituem um
mistério para os alunos, muito embora lhe fagam referéncia de
forma vaga. A maior diversidade de instrumentos estd associada
a uma variedade de dimensdes consideradas pelo professor
para atribuicdo de uma classificacdo. Embora os critérios de
avaliacdo sejam referidos excecionalmente, pode dizer-se que
estes discursos reproduzem de certo modo os critérios de
avaliacdo das escolas que, frequentemente, explicitam o caréter
holistico da avaliagdo, mas frequentemente de forma também
relativamente vaga e pouco descritiva.

Por ultimo, hd ainda a destacar na atualidade a capacidade
critica por parte de alunos de diversos niveis de escolaridade
ao reconhecerem que a avaliagdo enquanto medida estd longe
de traduzir com rigor o estado de saber do aluno.

Em sintese, os resultados obtidos permitem-nos afirmar que
existem indicadores da evolu¢io no que as praticas de avaliagdo
dizem respeito. Temos certamente que continuar este percurso
para que cada vez mais as praticas avaliativas estejam ao servico
das aprendizagens matemadticas dos alunos, mas a melhoria
dessas praticas j4 foi iniciada!
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Ao grupo de alunos, cujas opinides serviram de base
ao artigo da autoria de Leonor Santos e Jorge Pinto,
publicado nesta revista, foi-lhes ainda perguntado o

que proporiam se o seu professor de matemadtica lhes
pedisse ajuda para melhorar as suas praticas avaliativas.
Seleciondmos algumas das respostas obtidas a esta questéo
que apresentamos ao longo da revista.

Se o teu professor/professora de matematica te pedisse
ajuda sobre como deveria ser feita a avaliacido, o que
lhe propunhas?

Propunha que tivesse mais em conta a participacdo nas
aulas e os exercicios resolvidos na mesma porque nas
aulas ndo estamos tanto “sob pressdo” como estamos na
realizacdo do teste, por isso, acho que isso devia ser um
fator com maior considera¢iao do que aquela que lhe é
atribuida. (11.° ano, Lisboa, rapariga, 18 valores)

Propunha que ela visse quem faltasse e quem estivesse
presente nas aulas, quem participava mais... e ia vendo as
notas dos 1.° e 2.° periodos e depois via se eram adequadas
a esse aluno ou ndo. (6.° ano, Portalegre, rapaz, Nivel 2)

A minha proposta é que ela corrigisse o teste e dai tirasse
uma parte, mas também ia ver as fichas, os trabalhos de
casa e comportamento. (4." ano, Portalegre, rapariga,
Muito Bom)

Mandar fichas para casa para nés aprendermos e o que
temos errado a professora explica novamente. (4.° ano,
Portalegre, rapaz, Insuficiente)

Eu gostava de saber porque tinha Bom. O que fiz mal. O
que poderia melhorar. O que é que eu ja melhorei. O que
eu fago bem. (4.° ano, Porto, rapariga, Suficiente)

Eu propunha que fosse sempre justa, e dar a cada um
aquilo que merece. (9.° ano, Portalegre, rapariga, Nivel 3)

Para ver além das notas dos testes, nas aulas também. (9.°
ano, Porto, rapariga, Nivel 4)

Se o0 meu professor de mateméatica me pedisse ajuda sobre
como deveria ser feita a avaliagdo, propunha-lhe: questoes
de aulas; duas fichas de avaliacio em cada periodo;
avaliacOes orais e participacdo nas aulas. (6.° ano, Vila
Real, rapariga, Nivel 5)

Que continuasse com os itens normais de avaliagdo e que
acrescentasse um pouco da sua opinido imparcial. (11.°
ano, Vila Real, rapaz, 8 valores)

Um aluno sabe pouco do que é a avaliacdo do professor.
Por exemplo ndo conhece a classificagdo sobre as atitudes
e valores. Sugeria uma maior transparéncia. (11.° ano,
Portalegre, rapaz, 8 valores)

Nio contar com os testes. (4.° ano, Porto, rapaz, Bom)
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