= 1985, Dezembro

Por resolugéo do Conselho de Ministros foi criada a Comissao da Reforma
do Sistema Educativo (CRSE) que, constituida por 11 individualidades e
presidida pelo Primeiro Ministro, viria a tomar posse em 18/3/1986.

= 1986, Maio
E homologado oficialmente o “Projecto Global de Actividades” da CRSE
e constituido o Grupo de Trabalho para a reforma dos planos de ensino.

= 1986, Outubro

E publicada no Didrio da Republica, com o n® 46/86, a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE). A LBSE constitui um quadro unificador e
também prospectivo. Nela se desenha o quadro geral em que se desen-
volve o sistema de ensino no nosso pais, da educacdo pré-escolar ao
ensino superior, passando por outras modalidades como o ensino espe-
cial, mas também no que respeita & chamada educagao extra-escolar
(alfabetizaczo, educagao de base, reconversao e aperfeicoamento profis-
sional, etc).

Entre outras coisas, postula-se, na LBSE, a universalidade e gratuitidade
do Ensino Basico de 9 anos, a formagao inicial de nivel superior para os
educadores e professores, a formagdo continua, a regionalizagao, a
avaliagao do préprio sistema educativo.

= 1987
Criadas as Direccdes Regionais de Educagéo (inicialmente 4; hoje s&o 5).

= 1987, Julho

Na revista Educacédo e Matemdtican® 3 da Associacéo de Professores de
Matematica (APM), Leonor Moreira, da Direcgdo dessa Associagao, num
artigo sob o titulo “Os programas do nosso descontentamento”, critica os
excessos e as consequéncias da visdo estruturalista e formalista, referin-
do em especial o programa do Ensino Preparatério, e envia um recado aos
responsaveis (na altura ainda ndo conhecidos) pela reformulagao dos
programas: Em primeiro lugar reflectir “nas capacidades a desenvolver
nos alunos abrangidos pela escolaridade obrigatdria, nas actividades que
possam favorecer esse desenvolvimento e, s6 entao, nos contetidos que
melhor propiciem essas actividades”.

= 1987, Outubro

Inicia-se a experiéncia da Escola Cultural, em 20 escolas do pais, espéecie
de “suplemento” extra-curricular. No Volume | dos Documentos Prepara-
térios da CRSE, Manuel Patricio, criticando a Escola por prestar atengao,
apenas, a dimensao curricular propde a Escola Cultural como uma “escola
tridimensional que tenha a dimensé&o do curriculo, a dimens&o do extra
curriculo e a dimenséo interactiva, ou da interacgdo dialéctica curriculo/
extracurriculo’.

Na prética, acabaria por ser bem mais modesta a concretizagao proposta:
uma tarde de actividades extra-curriculares acrescentada ao horario da
“escola curricular”.

= 1987, Outubro
Sob o titulo “Participar na renovagéo dos curriculos e programas - um
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caminho, ficaram para trds expectativas
de uma participagdo mais alargada dos
vérios sectores da comunidade da Edu-
cacdo Matemética, ndo tanto no que diz
respeito a oportunidades de expressdo de
ideias ou criticas, mas, sobretudo, no que
diz respeito a uma efectiva integragéo,
por parte dos responsdveis, dessas ideias
e criticas.

Nio serdo, ainda, desta vez, os pro-
gramas do nosso contentamento. Mas €
reconhecido que, em alguma medida,
contém propostas para o ensino da Ma-
temdtica que muitos professores em
certos casos ja praticavam, mesmo a
revelia dos programas instituidos. Con-
tém igualmente elementos positivos de
mudanca ainda que, a este respeito, se
tenhaido mais longe nuns ciclos de esco-
laridade do que em outros. Sdo precisa-
mente estes aspectos positivos que hd
que aprofundar e desenvolver, e que per-
mitem hoje maior margem de manobra
ao trabalho do professor.

Para que os aspectos positivos desta
reforma tenham consequéncias profun-
das e alargadas, ha com certeza muitas
coisas que tém que mudar — umas de-
pendendo do professor e outras nao, mas
todas urgentes — para o que serdo cer-
tamente decisivas a consciéncia e a
convicgdo trazidas pelos professores a
este processo de mudancga. Nesta pers-
pectiva, acreditamos que a generalizagdo
da reforma podera permitir um pretexto
e um contexto favordveis a realizacdo de
efectivos processos de formagio e ao
desenvolvimento de préticas inovadoras
conducentes a uma experiéncia de ensi-
no mais positiva e a uma aprendizagem
melhorada.

Henrique M. Guimardes
José Manuel Matos




direito e um dever dos professores de Matematica” a Educagéo e Mate-
matica, traz, no n? 4 de Outubro de 1987 um guia para a reflexao e
discussao dos leitores. “Analisar criticamente a situacdo actual e as re-
formas anteriores” e “reflectir sobre a natureza das actividades escolares
e sobre o papel do professor’ eram alguns dos temas desenvolvidos.

= 1987, Novembro

No Volume | dos Documentos Preparatdrios, a CRSE publica a “Proposta
de Reorganizagéo dos Planos Curriculares dos Ensinos Basico e Secun-
dario” da autoria de um grupo de trabalho constituido por Fraisto da Silva
(coordenador), Roberto Carneiro, Manuel Tavares Emidio e Eduardo
Marcal Grilo onde se propde uma caracterizagdo da educagéo basica
obrigatéria e definem as principais orientagdes e objectivos curriculares
destinados aos nove anos de escolaridade obrigatoria.

No que diz respeito &8 Matematica esta disciplina aparece no 12 Ciclo como
“aprendizagem do célculo” e “iniciagdo & aritmética’. Neste ciclo, a “maior
énfase (...) no cdlculo” e a “valorizacdo da operacionalizagdo em detri-
mento do conceptual’ sdo mesmo consideradas entre as “alteragoes
principais’ que se propdem. No 2° Ciclo avanga-se pouco sobre a Mate-
matica mantendo-se apenas a referéncia ao calculo e, no 32 Ciclo,
considera-se que os seus “contetidos deverao ser alterados no sentido de
privilegiar a operacionalizagdo de conceitos”. No Ensino Secundario a
Matemaética é integrada na formagéo especifica de algumas das areas de
estudo aparecendo, nas restantes (humanisticas), também como forma-
céo especifica, uma disciplina com o nome de “Métodos Quantitativos”.

No “Documento Frausto”, como ficou conhecido o documento que temos
estado a citar, propunha-se ainda a criacdo da “Area-Escola como tempo
curricular para a realizagéo de actividades e projectos multidisciplinares’
e a criagéo do “professor-tutor com fungdes de apoio, orientagao e acon-
selhamento de alunos e de coordenagdo de projectos multidisciplinares’.
O Sindicato dos Professores da Grande Lisboa (SPGL) promove um
semindrio nos dias 19 e 20 de Novembro subordinado ao tema “Lei de
Bases do Sistema Educativo e o futuro da educagdo em Portugal.

= 1988

Reagindo ao “documento Fraulsto” sdo tomadas, desde o inicio do ano,
véarias posicdes publicas. Jodo Ponte, da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa, publica na revista Educacdo e Matematica n® 4 um artigo — “A
matematica ndo é sé calculo e mal vao as reformas curriculares que a
véem como simples disciplina de servigo” — onde pde em causa a énfase
dada ao calculo no referido documento, considerando que “o dnico ar-
gumento sério com que se pode tentar justificar a importancia ainda dada
ao célculo é o de que ele seria um pré-requisito para as restantes
aprendizagens em Matemdtica. Este argumento [no entanto] e global-
mente questionado pelos resultados da investigagao (...)".

= 1988, Fevereiro

Por determinagdo ministerial todas as escolas oficiais do ensino nao
superior interrompem a sua actividade normal durante um dia — o dia D
como ficou conhecido — para que os professores debatam as propostas
avangadas pela CRSE, nomeadamente a reforma curricular (em alguns
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Por outro lado, a capacidade de orga-
nizar e interpretar uma colecgdo de da-
dos, compara-la com outra, procurando
tirar e fundamentar conclusdes, € base de
uma atitude cientifica.

O estudo da Estatistica Descritiva—
e mesmo no Secundario é de Estatistica
Descritiva que se trata — tem ainda a
vantagem de proporcionar a realiza¢do
de trabalhos de grupo ou mesmo de pro-
jectos interdisciplinares com muito inte-
resse centrados na realidade que nos ro-
deia. Tudo isso a partir de conceitos
bastante simples.

No 3° Ciclo faz-se uma primeira
abordagem ligada a jogos do Célculo de
Probabilidades — a possibilidade de
quantificar o incerto ... — que s6 serd
trabalhado, fundamentalmente sob a for-
ma de problemas, nos 11° e 12° anos.

Estes sdo pois os temas que atraves-
sam os trés ciclos. Em qualquer deles o
computador serd um Optimo auxiliar, se
a escola tiver condi¢des para a sua ufili-
zagdo efectiva e o professor souber tirar
partido das grandes potencialidades di-
dacticas dos meios informaticos.

H4 anos que muitos professores de
Matematica, por esse pais fora, vém fa-
zendo as mais diversas experiéncias, mais
ou menos pontuais, muitas vezes isola-
damente, porque sentem que € urgente ir
procurando e construindo a mudanga.

Ficou aqui esbogada, em linhas ge-
rais, a mudanca proposta nos novos Pro-
gramas de Matematica. Eindiscutivel que
a implementagdo destes Programas exi-
ge debate, formagao, um minimo de con-
di¢es nas nossas escolas que os torne
vidveis, sem o que se corre o risco de
deitar tido a perder. Mas também sabe-
mos que a verdadeira mudanca — e bem
diffcil ... — comega por nés prdprios. Se
estamos insatisfeitos com o que estd e
néo discordamos do que se propde, ndo
valerd a pena tentar?

Guilhermina Lobato

Professora da Esc. Sec. do Barreiro
Elemento do Grupo que elaborou

0s novos programas de Matemdtica,
mais directamente ligado ao 3° Ciclo
do Ensino Bésico
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casos com a presenca de alunos e encarregados de educacéo).

= 1988, Marco

Arevista Educagéo e Matemadtica, publicano seun®5 diversa colaboragdo
relativamente & Reforma Curricular, dedicando-lhe mesmo o seu editorial,
da autoria de Leonor Moreira directora da revista.

No artigo “Aprender a ndo pensar’, Helena Pato, da Escola Preparatoria
Nuno Gongalves, critica a desvalorizagao do aspecto conceptual que, em
sua opinido, esta subjacente a Proposta de Reorganizacdo dos Planos
Curriculares dos Ensino Basico e Secundario no que diz respeito a
Matematica. Afirma, nomeadamente: “pretende-se, ao que parece, re-
duzir a Matematica a uma disciplina de calculo” mas, “na vida activa,
profissional e social a Matematica aparece como um instrumento indis-
pensdvel (...) A Matematica pode ajudar a aprender a pensar, a aprender
a aprender.”

Na mesma revista, sob o titulo “Algumas perguntas a proposito de uma
Proposta”, Henrique Guimar&es, da Faculdade de Ciéncias de Lisboa,
critica a ndo consideragao, pelos autores da proposta, da especificidade
formativa propria da Matematica uma vez que a apresentam apenas como
uma disciplina de cardcter essencialmente instrumental, e a énfase dada
ao calculo que, nesse documento “no que diz respeito a competéncias
bdsicas e no que se poderd envolver a Matematica, € a Unica que é referida
e valorizada’.

Ainda neste nimero de Educagdo e Matematica, Lurdes Serrazina, da
ESE de Setlbal e Adelina Precatado, da E.S. de Camdes, apresentam
depoimentos sobre a Reforma Curricular, questionando ambas que a
Matematica seja considerada como “disciplina de servico’ e defendendo
0 seu papel formativo.

E criado o Conselho Nacional de Educag&o (DL n® 89/88) previsto no
art.46 da LBSE, orgdo consultivo que deve emitir pareceres sobre os
projectos e propostas de lei sobre educacao, onde tém assento represen-
tantes dos sindicatos de professores e das associagoes pedagogicas,
cientificas e culturais

= 1988, Abril

A APM promove, em Vila Nova de Milfontes um seminério subordinado ao
tema “Renovacgao do curriculo de Matematica”. Participaram nesse se-
minario 25 professores e investigadores ligados aos varios niveis de
ensino e de varias instituicbes (escolas, universidades, escolas superiores
de educacio e Direcgéo Geral do Ensino Basico e Secundario) e oriundos
de diversos pontos do pais, muitos dos quais com experiéncia em
formac&o de professores ou envolvidos em projectos de inovacgéo curricular.
Durante quatro dias foram debatidos varias aspectos da problematica da
renovagdo do seu curriculo, nomeadamente “os pressupostos, principios
e orientagdes” para um curriculo de Matematica, “os grandes objectivos
para o ensino da Matematica”, “a natureza e organizacgéo das actividades
de aprendizagem e o novo papel do professor” e “o curriculo de Matema-
tica e as novas tecnologias”.

Como resultado deste seminario a APM publica, em Maio do mesmo ano,

‘0 livro “Renovagao do curriculo de Matematica” que, posteriormente, viria

igualmente a ser editado pela CRSE, onde se apresentam grandes
principios, objectivos e orientacdes relativamente a esta problematica.
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na descoberta de novos conhecimento. A
introdugdo de novos conceitos deve fa-
zer-se a partir de situagdes problemati-
cas. Esta mudanga de base na aprendi-
zagem € a grande mudanga para nos,
professores, porque temos que passar a
encontrar para cada novo assunto, con-
ceito, enfim, para cada 4rea, actividades
que estejam ao nivel dos alunos, em que
eles possam pegar sem comegar a ter
logo grandes dificuldades, mas que
contenham pequenos obstdculos,
ultrapassaveis com esforco, que, ao se-
rem ultrapassados, permitam novas
aprendizagens.

Irene - E que lhes desperte interesse. ...

Leonor - Sim. E isto torna dificil o
trabalho do professor. N0s vamos passar
a ter muito mais trabalho na preparacédo
das aulas porque vamos ter que ter em
conta as caracteristicas da turma, as ca-
racteristicas dos grupos a quem se vai
destinar o trabalho, o assunto que temos
que fazer passar e que faz parte do pro-
grama. E nfo apenas o assunto s6 por si,
mas também os valores, atitudes e ca-
pacidades que em conjunto se devem
desenvolver. Devemos encontrar situa-
¢oes de trabalho que se adequem a tudo
isso e que sirvam para as criangas
aprenderem. Esta é para mim a grande
diferenca em relacdo ao que nos era
proposto antes, e 0 que nos é exigido
agora.

EM - A Irene queria dizer qualquer
coisa?

Irene - Era s6 fazer notar que os
problemas tém que despertar interesse
nos alunos. Se nés temos actividades que
ndo despertam interesse nenhum é muito
dificil que os alunos avancem, que tomem
gosto pelo trabalho que estdo a fazer e
que resolvam o problema. As vezes nio
somos suficientemente criativos, ou
imaginativos para arranjar actividades
que vio de encontro aos seus interesses,
ou que lhes despertem interesse. H4 as-
suntos mais faceis porque permitem mais
manipulacio, e para os quais arranjamos
facilmente materiais. Mas hd 4reas em
que tenho muita dificuldade.

EM - Lembra-se de algum caso em
particular?

Irene - A Aritmética. E um assunto
em que tenho dificuldade em motivar os
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Afirma-se, nomeadamente, que a resolugdo de problemas deve estar “no
centro” da educacao em Matematica e ser assumida como “via educativa’

e como uma “linha de forca” que atravesse todo o curriculo, que este

curriculo “deve incorporar e evidenciar as aplicagées da Matematica’ e que
se deve tirar “todo o partido possivel’ dos instrumentos tecnoldgicos
disponiveis, defendendo-se que “os alunos de todos os niveis de ensino
devem ter oportunidade de utilizar correntemente a calculadora’ e pres-
pectivando-se a progressiva integracdo do computador no leque de
materiais usuais na aprendizagem da Matematica. Como “factor decisivo’
para a transformacgao da matematica escolar, considera-se a “mudanca
profunda nos métodos de ensino, na natureza das actividades dos alunos’
defendendo-se que a escola deve criar condigdes e oportunidades para

" que os alunos vivenciem uma verdadeira “experiéncia matemadtica’, no-
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meadamente, explorando e investigando situagcdes, formulando e
resolvendo problemas, desenvolvendo modelos e matematizando situa-
¢Oes, raciocinando e comunicando matematicamente.

= 1988, Setembro

No ProfMat 88 (encontro nacional da APM) que decorreu em Faro,
realizaram-se debates sobre a renovagao do curriculo da Matematica de
onde resultou, como conclusao, que se devia ter em conta, nomeadamente:
a necessidade de uma maior énfase no papel formativo da Matematica
bem como nos métodos e processos face, respectivamente, aos conteudos
e aos produtos de aprendizagem; a necessidade de implicar o aluno em
trabalhos de tipo investigativo e de resolugéo de problemas; aimportancia,
da historia da matematica na aprendizagem; a necessidade de formagéo
continua dos professores.

Inicia-se, no ano lectivo de 1988/89, a redacgao dos programas para todos
os ciclos de escolaridade a cargo de varias equipas redactoras. No
decorrer deste processo, foram dadas a conhecer diferentes versdes dos
projectos de programas, em diferentes fases de desenvolvimento, algu-
mas das quais para recolha de pareceres.

= 1988, Novembro

A Sociedade Portuguesa de Matematica (SPM), em reunido do seu
secretariado, toma posicéo face aos Documentos preparatorios produzi-
dos pela CRSE onde se incluia a proposta de reorganizacéo dos planos
curriculares (Documento Frausto), divulgada. no seu Boletim n°® 12,
centrando-a em cinco pontos fundamentais: “Atribuicdo de um papel se-
cunddrio a Matemdtica, limitando-a ao cdlculo, e auséncia grave da
Geometria”; “Ignorancia dos aspectos formativos da Matemética’; “Enfase
negativa na operacionalizagao”; “Deficiente formag&o de professores”; e
“Nao referéncia aos modos de realizar uma reforma curricular”.

= 1989, Janeiro

A responsavel pela coordenacao dos novos programas de Matematica do
52 a0 122 ano de escolaridade, Brigitte Tudichum, em entrevista publicada
na revista Educacdo e Matemadtica n° 8, referiu a preocupacédo com a
articulagdo dos programas considerando que, no que se refere a articu-
lagao vertical “hd uma forte interaccdo entre os ciclos” de que é responsavel,
onde a definicao dos objectivos foi feita por toda a equipa, acrescentando,
a este respeito, que “esta articulacdo serd continuada a nivel dos con-

Educag@o e Matemdtica n° 19/20

3° e 4° trimestres de 1991

recebidos também foram os utilizados
na pré-testagem.

EM - Vocés referiram a questdo de
criar uma atitude diferente em relagdo a
Matematica. Como é que vocés fizeram
isso concretamente?

Irene - A introdugdo da Geometria
como a Helena j4 tinha referido anteri-
ormente, foi um grande centro de inte-
resse. Eu penso que conseguimos moti-
var os alunos, interessd-los por activi-
dades, por um conjunto de problemas.
Eles chegavam aos resultados por si
préprios e sentiam um certo entusiasmo
em manipular as coisas, construir os
conceitos e obter um resultado final. A.
Geometria entusiasmou-os bastante e, a
partir dai, penso que o caminho foi muito
mais facil.

Leonor - Seja qual for o tema, sdo
sempre as situa¢des de trabalho que po-
dem levar os miidos a gostar ou nao
daquilo que fazem. Penso que quando os
alunos se habituam a determinada forma
de aprender, rejeitam formas magadoras
(temos que calcular comracionais, temos
que saber tirar os paréntesis, simplificar
a expressdo, e aprender como € que 1SS0
se faz tecnicamente, hd uma regra a
cumprir, tira daqui, pde acold) que s6 os
mais acomodados fazem discipli-
nadamente. Para a maior parte, o tipo de
ensino que se faz € uma magada, mas a
Matematica para ser ensinada de uma
forma mais formal e aborrecida.

Nem toda a Matemadtica, no entanto,
se adapta bem a um ensino expositivo. A
Geometria, por exemplo. E capaz de ser
menos frequente dar explicagdes no
quadro quando se trata de Geometria.
Mas € muito mais facil ao professor
explicar expressdes numéricas no quadro
do que doutra maneira qualquer. O facto
de se comegar pela Geometria é uma
estratégia que, por um lado corresponde
a valorizag@o de algo que é sempre des-
valorizado e por outro é uma forma facil
de fazer passar um sentimento agraddvel
em relacdo a aprendizagem da Matem4-
tica.

EM - Vocés notaram outro tipo de
coisas em que os mitddos tenham tido
uma aprendizagem diferente?

Helena - Eu notei que, como nés
temos usado na Matemdtica vérias acti-
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tetidos, metodologias e avaliagdo’. No que se refere a articulagéo hori-
zontal considerou que esta “também esta a ser tentada” referindo a
existéncia de coordenadores de ciclo com essa incumbéncia salientando,
como novidade, que, em cada disciplina, os objectivos passam a contem-
plar o nivel das atitudes, o nivel das aptiddes e o nivel dos conhecimentos.
Relativamente aos novos programas de Matematica, entre outras coisas,
Brigite Tudichum considerou que ha o objectivo de que eles “valorizem((...)
processos, métodos e habitos de trabalho” integrando conteddos e ob-
jectivos especificos obrigatérios bem como sugestdes de metodologias e
estratégias. A questdo da avaliacdo foi considerada uma questéo “ainda
ndo resolvida”. A resolucéo de problemas, a utilizagdo das calculadoras e
computadores, a Geometria e a Estatistica foram outros dos temas
abordados na entrevista. Em relagdo aos dois primeiros temas, a resolugéo
de problemas foi referida como uma das trés capacidades a desenvolver
que foram seleccionadas e que é “preocupacéo fundamental nos progra-
mas”. Relativamente as calculadoras, o seu papel foi considerado “pacifico”
esperando-se a sua generalizacdo nas escolas mas, no que se refere aos
computadores, uma vez que as escolas ainda nao dispéem destes
equipamentos, considerou que os programas apenas deverédo “deixar
sugestoes” e “espagos’ para a sua progressiva utilizacao.

Referindo-se ao processo de experimentacdo dos novos programas, a
responsavel pela sua coordenagdo considerou que “se a fase experi-
mental ndo conduzir a reformulagbes dos programas de nada servird’,
acrescentando que se prevé “uma periodicidade para a revisdo dos ma-
nuais o que abre a possibilidade de fazer revisbes periddicas dos
programas’.

= 1989, Abril

No IV Encontro Nacional da SPM que decorreu no Porto, realiza-se um
debate sobre a Matematica na reforma educativa onde foram aprovadas,
por unanimidade, duas mogoes, a primeira apelando para as instancias de
decisao “no sentido de darem maior, e ndo menor, énfase a Geometria nos
curricula de Matemética’ e, a segunda, manifestando preocupacéo pela
situagdo actual na formagdo de professores e apelando as mesmas
instancias “no sentido de darem prioridade a formagéo de professores’.

= 1989, Maio

A APM divulga um primeiro parecer sobre os projectos de novos progra-
mas de Matematica para o Ensino Basico publicado na Educacéo e
Matematica n® 9. De um modo geral considera como positivo o facto dos
varios projectos, ainda que de forma diversa, reflectirem algumas das
perspectivas que actualmente se defendem para o ensino da Matematica
(resolucdo de problemas, utilizagdo de calculadoras, valorizagéo da
Geometria, inclusdo da Estatistica). Lamenta-se que tal ndo tenha acon-
tecido relativamente a outros aspectos como as rela¢oes da Matematica
com a realidade, o uso de materiais manipulativos, o papel do computador
e a Historia da Matematica. Considera-se que o tratamento dos temas dos
programas € “excessivamente traduzido na forma de objectivos compor-
tamentais’ e que “a natureza das actividades de aprendizagem é quase
sempre demasiado geral’. Distingue-se positivamente o projecto do 1°
Ciclo considerando-o, face aos outros projectos, como mais claro quanto
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nomeadamente, naexperiénciado 5°ano
do ano passado, s6 trés professores € que
tinham estdgio. Dos 5 que ndo tinham
estagio, 2 foram colocados na segunda
fase do concurso. Por mais reunides com
formadores que tivéssemos, por mais
cuidado que houvesse na planificacdo
tanto a longo, como a médio, como a
curto prazo, por mais indicagdes que se
dessem, a falta de formagdo pedagdgica
tornava dificil a aplicacdo das
metodologias propostas. Por exemplo,
para explorar a nogdo de perimetro e de
drea tinhamos actividades com os
pentaminos, com o geoplano ou com o
tangram. Fiquei absolutamente perplexa
quando apesar de toda a discussdo e
preparagio que tivemos, uma colega me
disse: “Estou muito contente porque
consegui, numa aula, dar os pentaminos
e 0 geoplano”. Penso que assim todo o
espirito do programa se pode perder.
Este desabafo da colega deu-me uma
grande preocupagao.

Irene - O mesmo se passa com O
trabalho em grupo. Continua a ndo se
fazer em parte. Tenho colegas que con-
tinuam a ter os alunos continuam arru-
mados na sala como tradicionalmente e
as actividades sdo realizadas na base do
trabalho individual. Talvez isso se deva
a uma falta de condi¢des e a um nimero
elevado de alunos por turma.

Leonor - E o mais notdvel € que isso
acontece num quadro em que ha acom-
panhamento e em que hé ocasido para os
professores discutirem dificuldades. Na
generalizacdo isso ndo vai ser tdo fécil.

Entrevistadores:
Henrique M. Guimardes
José Manuel Matos
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as suas opgdes fundamentais que, nomeadamente, atribuem & resolugao
de problemas uma posigao central no curriculo e prioridade aos alunos e
aos aspectos afectivos. Recomenda-se, relativamente ao projecto do 2°
Ciclo, a inclusdo de indicagcbes sobre a relevancia dos temas e de
sugestdes de caracter metodolégico e de avaliagao.

= 1989, Junho

A SPM toma posic&o sobre as propostas de novos programas de Mate-
matica, divulgada no seu Boletim n®14 de Novembro deste ano,
considerando que s&o “claramente muito extensos’ e que “ndo existe
articulagdo vertical entre os diversos ciclos’. Considera que na@o existe
referéncia a articulacdo horizontal em cada ciclo e que alguns dos
objectivos sdo apresentados “de forma pouco clara (...) numa linguagem
densa ou mesmo incorrecta’. Na mesma altura é manifestada preocupa-
cdo pelo facto de néo serem feitas referéncias a avaliacéo, a necessidade
de alteracéo das condigdes de trabalho e funcionamento das escolas e a
sugestdes metodoldgicas, bem como pelo facto de n&o estarem definidas
as condi¢des de experimentagéo e avaliagdo dos novos programas e 0s
mecanismos de formacéo de professores.

= 1989, Agosto

Sao publicados em Didrio da Républica (DL n° 286/89) os “Novos Planos
Curriculares dos Ensinos Bésico e Secundario” que s&o, no essencial, a
proposta da CRSE, apresentando-se as seguintes op¢oes fundamentais:
“valoriza-se o ensino da lingua portuguesa; procura-se imprimirao curriculo
uma perspectiva interdisciplinar; define-se o conceito de avalicao numa
dptica formativa (...); incentiva-se a iniciativa local (...)".

E de referir, nomeadamente, que a Histéria e Geografia de Portugal
passam a existir no 22 Ciclo do Ensino Basico; que a segunda lingua
estrangeira passa a ser facultativa no 3° Ciclo; que surge como obrigatoria,
neste ciclo, uma das disciplinas Desenvolvimento Pessoal e Social ou
Educagao Moral e Religiosa; que a Educacéo Tecnoldgica surge desde o
22 Ciclo sendo substituidos os cursos Técnico profissionais do 122 ano; e,
que é criada a uma nova area curricular, a “Area Escola”.

No que diz respeito & Matematica, alteram-se as cargas horarias dos 10°
e 112 anos onde o nimero de horas semanais passa de 5 para 4 e surge
uma nova disciplina no Ensino Secundario — “Métodos Quantitativos” —
para os alunos da area de humanisticas.

= 1989, Setembro

O SPGL realiza em Lisboa, nos dias 14 e 15 de Setembro, um seminario
sobre reestruturagao curricular onde esteve presente Tavares Emidio do
grupo que elaborou a proposta de reorganizagéo curricular dos Ensinos
Basico e Secundario. Foram manifestadas preocupagdes quanto a faltade
debate no processo de renovagao dos curriculos, bem como no que diz
respeito & formag&o de professores, condigoes das escolas e processo de
avaliagéo dos alunos.

= 1989, Outubro

Inicia-se a experiéncia dos novos programas do 12 ano do primeiro Ciclo
do Ensino Basico em varias escolas do Pais.

Por iniciativa das equipas redactoras dos programas do 2¢ e 32 Ciclos
inicia-se, também, em algumas turmas em escolas de Lisboa, o que foi
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imediatamente que quase dois tercos dos
professores consideraram o seu grau de
conhecimento dos novos programas re-
duzido ou muito reduzido. O que néo
deixa de ser preocupante em ano de pré-
generalizaco, sobretudo se atendermos
que se trata de professores presentes num
ProfMat.

Na figura 2 individualizam-se as
resposta por ciclo de ensino visando obter
uma percepgio mais detalhada das vari-
acOes do grau de conhecimento entre
cada ciclo. Recordamos que os resulta-
dos do 1° Ciclo se referem apenas a 8
professores, pelo que podem ndo ser
significativos. No 2° Ciclo repare-se que
cerca de 50 % dos professores conside-
raram o seu conhecimento dos novos
programas como reduzido ou muito re-
duzido. Esta percentagem, no entanto,
cresce no 3° Ciclo e chega quase aos
70 % no caso dos professores do Ensino
Secundério. Lembramos que 0s progra-
mas deste dltimo ciclo s6 ficaram pron-
tos bastante mais tarde do que os outros.
Ficapor saber se aquele desconhecimento
se deveu a este atraso, ou a caréncias de
informag¢do de origem diferente. Nao
incluindo o 1° Ciclo, chamamos a aten-
¢do de que é também no 2° Ciclo que se
encontra a percentagem mais elevada de
professores que considera ter um bom
conhecimento dos novos programas.

A segunda questo procurou saber a
forma como o conhecimento que 0s
professores t8m dos novos programas de
Matematica foi obtido. Para isso pedia-
se-lhes que seleccionassem, de entre seis
modalidades, as formas como obtiveram
esse conhecimento. O Quadro 1 apresenta
as respostas dos professores a esta
questao.

A leitura dos novos programas € 0O
contacto informal com colegas foram as
formas privilegiadas pelos professores
para conhecerem esses programas. Re-

Quadro 1 - Modalidades de obtengdo do
conhecimento sobre 0s noOvos programas

Leitura dos novos programas 122
Contacto informal com colegas 85
Encontros ndo organizados pelo ME 57
Leitura de outros textos 45
Sessdes promovidas pelo ME 23
Jornais, TV, radio, ... 17
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chamada pré-testagem dos programas do 5° e 7° anos. No ano lectivo
seguinte esta testagem iria prosseguir, agora nos 6° e 82 anos.

No ProfMat 89, realizam-se varias sessdes dedicadas a reforma curricular,
sendo de referir a sessdo plenaria que consistiu numa entrevista colectiva
aos autores nos novos programas do 12, 2° e 3° Ciclos conduzida por um
representante da APM — Ana Vieira — e um representante da SPM —
Arsélio Martins — e as sessoOes de reflexdo sobre os novos programas,
uma para cada ciclo de escolaridade, e para o Ensino Secundario,
orientadas por elementos das comissdes redactoras dos programas.

E aprovado o programa do 1¢ Ciclo do Ensino Basico (Despacho n® 174/
ME/89) para aplicagdo experimental ao 12 ano em 1989/90. Em Agosto de
1990 (Despacho n? 139/ME/90) seriam aprovados os programas do
mesmo ciclo para experimentagdo aos 2°, 3° e 4° anos respectivamente
nos anos lectivos 1990/91, 1991/92 e 1992/93.

= 1989, Novembro

Relativamente ao projecto de programa para o 32 Ciclo, Jo&o Filipe Matos,
da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, num artigo publicado na revista
Educacao e Matematica n® 11, chama a atencao para a contradicdo nele
contida quando, por um lado, se afirma que as calculadoras sé&o “instru-
mentos fundamentais” e que “fazem parte integrante do programa’ e, por
outro, a utilizagcdo deste instrumento aparece, no desenvolvimento do
programa, como essencialmente facultativa.

= 1989, Dezembro

Relativamente a Ultima versdo da Proposta de Novos Programas de
Matematica, a SPM, no seu Boletim n® 15 de Janeiro/Fevereiro de 1990,
e referindo-se ao 12, 22 e 32 Ciclos, congratula-se pelo realce que é dado
a Geometria e pela forma como ela é tratada ao longo dos programas.
Critica a excessiva extensao dos programas e considera ter-se verificado
uma “melhoria na articulagéo vertical entre os diversos ciclos’ mas, no que
se refere a articulag&o horizontal, considera-a “ausente’ nos 2° e 32 Ciclos.
Afirma a necessidade da avaliagéo da experiéncia que se ira realizar e da
prioridade na formacg&o de professores. Relativamente aos manuais, a SPM
“reivindica a participagéo na determinagdo da sua qualidade cientifica”.

= 1990, Marco

A APM publica o “Parecer relativo aos projectos de programas de Mate-
matica para os 12, 22 e 32 Ciclos do Ensino Basico”. Neste segundo parecer
da APM sobre esta matéria, € apresentada uma andlise detalhada das
propostas de programa quer no que diz respeito aos seus principios e
organizagdo quer no que se refere ao seu contetdo.

Considera-se neste parecerque o programaparao 1°Ciclo’representa uma
mudanga positiva na forma de encarar o ensino da Matematica neste ciclo
de ensino” e que os programas do 2° e 3° Ciclos, embora com alteragbes
positivas relativamente a versdes anteriores, “ndo correspondem ainda ao
que seria possivel exigir a novos programas de matematica’.

Em ambos os casos, na apreciagdo em detalhe, sdo apresentadas
reservas, nomeadamente, a consisténcia e clareza dos projectos apre-
sentados, a articulagdo entre objectivos, contelidos e metodologias e ao
modo como a resolugdo de problemas e a calculadora séo tratadas.

Educagio e Matematica n° 19/20
3° e 4° trimestres de 1991

programas; e uma tltima, os trés aspec-
tos considerados “mais negativos’.

Apreciagéo global

Comecdmos por pedir uma aprecia-
¢do global, solicitando que os professo-
res se pronunciassem sobre o contetido
do novo programa para o grau de ensino
que leccionam habitualmente, nas se-
guintes dimensdes: Clareza, Adequagao,
Inovacdo e Consisténcia. Em cada di-
mens#o o professor atribuiria uma pon-
tuagdo ao programa entre 1 (mais nega-
tiva) e 4 (mais positiva).

Apresentamos a seguir através de
graficos percentuais a opinido dos pro-
fessores relativamente aos programas de
cada nivel de ensino (figuras 3, 4 e 5).
Em cada caso, estes graficos foram ob-
tidos usando apenas as respostas relati-
vas exclusivamente ao nivel de ensino
mencionado (por exemplo, para a apre-
ciagdo do programa do 2° Ciclo ndo
incluimos os professores que indicaram
pertencer simultaneamente ao 2° ¢ ao 3°
Ciclos). No caso do 1° Ciclo, optdmos
por ndo realizar nenhuma andlise devido
o pequeno nimero de professores que
responderam.

Dos tré€s programas, poder-se-a con-
siderar que o programa do 2° Ciclo foi o
que mereceu, da parte dos professores,
uma apreciag@o global mais positiva re-
lativamente ao conjunto das quatro di-
mensdes sugeridas e o do Ensino Se-
cunddrio a apreciacdo global mais ne-
gativa.

De facto, em qualquer das 4 dimen-
sdes o programa do 2° Ciclo foi
tendencialmente apreciado positiva-
mente, em particular no que diz respeito
a adequac@o.

Os programas do 3°Cicloe do Ensino
Secundério foram significativamente
penalizados no que diz respeito a sua
clareza, adequac@o e consisténcia. Nes-
tas dimensGes, os niveis negativos ul-
trapassaram em varios casos 0s 50%. No
caso especifico do Ensino Secundério
esta situagdo verifica-se nas trés dimen-
soes referidas.

Importa ainda salientar que qualquer
dos programas foi tendencialmente
considerando inovador por uma grande
maioria dos professores.
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= 1990, Abril

No Boletim da SPM tém vindo a ser discutidos os novos programas de
Matematica numa secgao intitulada “Forum permanente sobre o ensino da
Matematica em Portugal’, onde se publicou um dossier sobre o assunto
(n®14), textos para discussao (n°15) e posicoes individuais sobre os novos
programas enviadas a SPM (n°16).

E criado o Conselho de Acompanhamento da Reforma Curricular (Portaria
244/90), presidido por Albano Estrela, com fungbes consultivas durante a
aplicagdo experimental dos programas, devendo emitir “propostas, pa-
receres e recomendagoes que contribuam para a reformulagéo e adequacdo
de programas e curriculos bem como para a elaboracdo de materiais
diddctico pedagdgicos”.

A SPM realiza um Encontro Nacional de Discussdo dos Novos Programas
de Matematica, em Coimbra a 23 e 24 Abril. Houve polémica sobre a
extens&o dos programas comparada com a carga horaria dos 102, 112
e122 anos. No que diz respeito a Estatistica foram considerados algo
compridos e repetitivos. Foi considerado que a resolucéo de problemas
nao deve deixar para segundo plano a aquisicdo de conhecimentos e
técnicas essenciais. Por sua vez, foi também apontada a importancia de
evitar que as calculadoras substituam o calculo mental e levem a aceitagéo
acritica dos resultados. Recomendou-se a Comissdo de Programas a
elaboracdo de Guias do Professor com orientagcdes metodoldgicas.

= 1990, Julho

Em entrevista ao Diario de Noticias do dia 29, o Secretario de Estado da
Reforma Educativa, Pedro d’Orey da Cunha, diz que cada Direccao
Regional de Educagéo formara um nucleo de apoio aos professores que
estdo na Reforma, que tera um Centro de Recursos e monitores (formados
pelos autores dos programas) para acompanhar esses professores. No
que diz respeito ao desenvolvimento dos novos programas referiu que
estd a ser feito um esforgo, pelas equipas redactoras, para resolver a sua
articulacdo horizontal e vertical e que o Ministério fard, em segundo
momento, novo esforgo de articulacdo. Acrescentou também que igual
esforco esta a ser feito no sentido de diminuir a extensao dos programas.

= 1990, Setembro

Sao publicadas as condi¢cdes organizativas para a aplicagio experimental
dos novos programas (Portaria 782/90). Essa aplicagéo concretizar-se-ia
“num primeiro ano pela experimentagéo, avaliagdo e reformulacdo dos
contetdos programadticos e num segundo ano pela consolidagdo dos
programas reformulados bem como pela identificacdo e superagdo dos
problemas metodoldgicos relacionados com a generalizacao’.

S&o igualmente definidos os limites temporais da experimentacéo (89/90-
92/93) da consolidagcao (90/91-93/94) e da generalizagdo (91/92-94/95).

= 1990, Outubro

Comeca a aplicagdo experimental dos planos curriculares em 16 escolas
do Continente, 5 dos Agores, 3 da Madeira e em 3 estabelecimentos de
ensino particular, relativamente aos 52, 72 e 102 anos de escolaridade
(entretanto ja inciada, em 1989, no 12 ano). No ano seguinte essa
aplicacdo experimental prosseguiria nos 22, 62, 82 e 112 anos.

O Jornal de Matemadtica Elementar comega a divulgar mensalmente os

/
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geometria com outros temas. Por exem-
plo, foi afirmado que hd “uma maior
continuidade de objectivos entre cada
ano”; “uma abordagem mais ampla dos
conteddos”; “maior interpenetracdo en-
tre os diferentes contetidos”; “maior li-
gacdo entre a geometria e a aritmética”.

Virios professores (37) apresentaram
aspectos negativos relacionados com a
estrutura e organizacdo dos programas
que dizem respeito entre outras a ques-
toes como: a desarticulacdo, a pouca
clareza, a inconsisténcia e a rigidez. Por
exemplo, foi afirmado que os programas:
“poderio viraserumamantaderetalhos”;
ha “pouca ligagdo entre os aspectos
introdutdrios e a enumeragdo dos con-
tetidos”; “continuam a ndo dar espaco de
manobra para diferentes actividades™;
nao estd muito bem definido “o grau de
profundidade a dar a cada tema”. E im-
portante notar que a quase totalidade dos
professores que mencionaram aspectos
relacionados com a desarticulacdo per-
tencem ao ensino secundario, sendo
também deste nivel de ensino a maioria
dos professores que manifestaram preo-
cupacdes relativamente a clareza dos
programas. Acrescente-se que, relativa-
mente a este tltimo aspecto, metade dos
professores do 1° Ciclo manifestaram
idéntica preocupacdo, afirmando, por
exemplo, que a “apresentacdo do pro-
grama confunde muito os professores” o
que ndo deixa de merecer relevo apesar
doreduzido nimero de professores deste

ciclo que responderam.

Finalidades e objectivos

De um modo geral foram menciona-
dos poucos aspectos que pudéssemos
relacionar com esta componente dos
programas, em especial no que diz res-
peito a uma apreciag@o negativa.

Apenas 10 professores apontaram
aspectos positivos relacionados com as
finalidades e objectivos dos programas,
referindo, por exemplo, o desenvolvi-
mento do espirito critico e do raciocinio
dos alunos, e de uma imagem “melhor”,
“mais aberta” da Matematica. Nenhum
professor mencionou aspectos negativos
que pudéssemos relacionar com as fina-
lidades e objectivos.
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projectos de programas de Matematica.

= 1990, Dezembro

O Instituto Irene Lisboa promove em Lisboa, em colaboragdo com o SPGL,
um ciclo de “acgdes” de “andlise e reflexdo sobre os novos programas”
uma das quais dedica aos programas de Matematica.

No final deste ano é divulgado, pelo Ministério da Educacéo, um projecto
de diploma sobre o novo sistema de avaliacdo dos alunos onde, entre
outras coisas, se prevé a reintroducdo de exames a nivel nacional
(avaliacéo aferida) e da escala de 0 a 20 para a classificagéo dos alunos
a partir do 22 Ciclo de escolaridade, a possibilidade de retencao apenas no
final de cada ciclo (s6 extraordinariamente podera acontecer nos outros
anos), a frequéncia de classes de niveis introdutérios para alunos cujo
aproveitamento seja considerado néo satisfatério, pesos diferentes para
as disciplinas, de acordo com a sua carga horaria, para atribuicdo das
clssificagdes finais de ciclo e a instituicdo de diplomas e certificados de
frequéncia nao permitindo, estes Ultimos, o prosseguimento dos estudos.
Este projecto foi largamente divulgado entre as escolas e as opinides dos
professores e instituicdes de educagao foram objecto de estudo por parte
do Instituto de Inovagao Educacional.

A APM através do seu Conselho Nacional e da sua Direcgéo viria a
divulgar, na revista Educacdo e Matematica (n® 16), um documento com
posigdes criticas face a diversos aspectos do projecto em discussao. No
mesmo nlimero da revista, um editorial intitulado “Diz-me como avalias,
dir-te-ei como ensinas”, da autoria de Paulo Abrantes da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa, critica também fortemente esse projecto.

= 1991, Marco

No Jornal de Matemdtica Elementar n® 106, Sérgio Macias Marques
apresenta “Algumas reflexdes sobre o Programa de Matematica em
regime de experiéncia do 1° Ciclo do Ensino Basico”, insurgindo-se contra
o desaparecimento do tema “Conjunto e relagdes” da versao de Marco de
89 desse programa para a de Setembro do mesmo ano, considerando que
o fracasso desse tema no Ensino Primério se deveu a falta de preparagéo
de professores e a inexisténcia de bons compéndios.

= 1991, Abril

O Ministério da Educagéo langa ac¢des tendo em vista a generalizagéo
dos novos programas. Em Lisboa, a Direccao Regional de Educagao
(DREL) promove uma reunigo no dia 4 de Abril, na Faculdade de Letras
destinada aos “professores acompanhantes da reforma curricular, aos
formadores da relacéo pedagdgica e aos orientadores de estagio do ramo
educacional’ que visava sensiblizar estes formadores para uma “acgao de
generalizagdo da reforma curricular’.

Mais tarde (Julho de 1991), esta mesma Direc¢éo Regional de Educagéo
promoveria uma acgdo destas pretendendo, como consta na documen-
tacdo entdo distribuida, constituir equipas que, posteriormente — de
Janeiro a Julho de 1992 —fariam “212acgées para 6400 delegados de disciplina
da zona da DREL”, destinadas a realizar a formag&o da “drea global da reforma’.
Esta accdo, que viria a ser supensa depois do primeiro dia de trabalhos, acabou
por realizar-se em Dezembro, na E.P. Nuno Gongalves de Lisboa.

(Continua na pag. 26)
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nos novos programas.
Adequacéo

Alguns professores referiram aspec-
tos relacionados com a adequagdo dos
programas quer aos alunos, quer aos
professores ou as escolas. No primeiro
caso, se houve um ndmero reduzido de
professores (5) que manifestaram a opi-
nifo de que 0s novos programas sao mais
adequados aos alunos, houve igualmen-
te um nimero reduzido (6) que os consi-
derou desadaptados aos alunos. J4 no
que diz respeito a adequac@o dos progra-
mas em relacdo aos professores e as
escolas, as opinides sdo mais desfavora-
veis. De facto, a este respeito, ndo iden-
tificAmos nas respostas nenhum aspecto
positivo. Em contrapartida, vérios pro-
fessores (15) consideraram que 0s novos
programas levantam problemas relacio-
nados com a formagdo: “programa
apostado numa grande formacgdo de
professores que ndo houve e ndo hd” e
que “implica uma mudanca radical nas
mentalidades dos professores alguns com
muitos anos de trabalho”. Curiosamente,
um professor que considerou negativo o
facto de os novos programas “atrapalha-
rem’” os professores, indicou, simultane-
amente, como um aspecto positivo, o
facto de eles exigirem dos professores
um “trabalho de actualizacdo as novas
necessidades do processo de ensino”.
Também o facto, considerado por alguns
professores (15), de que os novos pro-
gramas ndo tém em conta a realidade
“crua” das escolas actuais foi apontado
como um aspecto negativo. Foi referido
nomeadamente, o excessivo nimero de
alunos por turma e as condigdes no que
diz respeito a materiais e equipamento.
Afirmou-se, por exemplo, que existe uma
“inadequagdo das condi¢des nas escolas
ao tipo de trabalho que se passard a
desenvolver”, que “as escolas em geral
nio tém meios para por [0os programas]
em pratica” e que o0s programas sao
“inadequados (...) arealidade da sala de
aula”.

Mudanca

Um outro aspecto referido pelos
professores tem a ver com eventuais ca-
racterfsticas de mudanga/inovagao asso-
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= 1991,Junho

No Boletim da SPM, Jaime Carvalho e Silva da Universidade de Coimbra,
no artigo “Mais dados para reflexdo”, considera que “o processo inicial [da
Reforma] estd a decorrer de forma tdo atribulada’ que é imperioso adiar,
pelo menos um ano, a entrada em vigor dos novos programas.

= 1991, Agosto
Sao aprovados (Despacho n® 124/ME/91) os programas das disciplinas
dos 22 e 32 Ciclos do Ensino Bésico.

= 1991, Outubro

No ProfMat 91 que se realizou no Porto, as questdes relacionadas com a
renovacao curricular e em especial com a aplicagéo experimental dos
novos programas ocupam lugar de relevo. Num painel sobre o tema “A
Matematica nos novos programas”, é contestada a generalizagdo, no
préximo ano lectivo, dos novos programas de Matematica do 7° ano e,
mais fortemente, do 10° ano de escolaridade.

A Direccéo Geral Geral do Ensino Basico e Secundario (DGEBS), envia
para as escolas, durante o0 més de Outubro, as versoes definitivas dos
programas da reforma curricular.

E estabelecido o novo sistema de avaliagdo para os alunos do Ensino
Basico e Secundario através do Despacho 162/ME/91 que em pouco
difere do projecto atras referido, posto a discusséo no final de 1990. Este
projecto ndo chegou sequer a ser objecto de parecer do Conselho
Nacional de Educacéo.

= 1991, Novembro
A Secretaria de Estado da Reforma Educativa é extinta, na sequéncia da
tomada de posse do novo governo saido das eleigdes de Outubro de 1991.

= 1991, Dezembro

A DGEBS, envia para as escolas um conjunto de documentagao que se
destina a apoiar o processo de anlise dos novos programas nas escolas,
(circ. n282/9), solicitando aos seus orgaos de gestao “a melhor aten¢ao no
sentido de serem criadas condigées que permitam o desenvolvimento das
propostas de trabalho apresentadas na documentagao’.

= 1992, Janeiro

O Conselho Nacional da APM toma posigao face ao desenvolvimento da
reforma educativa considerando que “ndo estdo reunidas as condigoes
que garantam uma consisténcia efectiva entre os resultados da generali-
zacéo e os principios, orientagbes e propostas de mudanca curricular,
correndo-se graves riscos que deste modo se inviabilize, a partida, a
implementacdo com sucesso de muitos dos aspectos mais positivos
contidos nesses programas’. Nesta mesma posi¢do chama-se publica-
mente a atencdo, entre outras coisas, para o facto da reescrita dos
programas postos em experiéncia ter sido realizada “antes desta experi-
éncia ter terminado”; de nao terem sido criadas condi¢des nas escolas
para que estas “possam responder as exigéncias dos novos programas’;
do novo sistema de avaliacdo dos alunos conter alguns “aspectos pouco
claros e ambiguidades internas bem como aspectos que contrariam ou
levantam sérios obstdculos & concretizagdo de intengbes educativas
propostas pela reforma e pelos novos programas’.

José Carloé Frias, E.S. de Telheiras
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Métodos
Quantitativos...

7. Meditemos nos depoimentos da
alunos

“H4 um ano atras, todos ns nos propu-
semos a entrar numa aventura, esta compo-
nha-se de medos, ddvidas e indecisdes.

A todo esse desafio, chamaram, a re-
forma do ensino, que incluia o apareci-
mento da disciplina de Métodos Quantita-
tivos.

Como é do conhecimento geral, mui-
tos dos alunos que recorreram as dreas de
letras, ndo se identificam directamente,
com a importincia da disciplina que € a
Matemitica. Este facto, nao veio ajudar
muito ao arranque da disciplina, visto que
esta cadeira, “cheirava” um pouco a nime-
ros e operagdes. E para além disso ndo era
uma disciplina de opgao.

Os 9 meses que se seguiram foram
revelando o que era realmente esta nova
disciplina. Desde a Logica a Estatistica,
tudo na altura nos apareceu bastante com-
plicado e extensivo. Mas, 4 medida que
todos os enigmas se fam desvendando, as
dificuldades fam desaparecendo.

Dentro das vérias actividades realiza-
das ao longo do ano, uma bastante positiva.
foi a elaboragdo de um trabalho de grupo.
Este tinha como objectivo apresentar todos
08 nossos conhecimentos de estatistica, até
entdo, a partir de uma varidvel, achada por
nds proprios. Com muita imaginagdo e
criatividade e também empenho, foram
crescendo ideias e conhecimentos para
melhor realizar a tarefa.

Em suma: uma disciplina 4 partida um
pouco rejeitada e dificil, mas que agoranos
ajuda a compreender certos “porqués” da
vida.

Platdo diz "O Belo € dificil", e tem
muita razio eis um exemplo da sua refle-
xd0.”

Os alunos do 10°-8* (90/91) da Escola
Secunddria de Benfica.
Professora Olimpia Gomes Mdximo

“__ Para mim a disciplina de M. Q. de
certa maneira foi interessante. Mas para
quem ndo tinha bases muito fortes de ma-
temadtica foi dificil.

— M.Q. foi interessante aborddmos
assuntos de grande interesse. Mas das duas
uma, ou continudvamos a ter esta discipli-
na ou entdo ndo se tinha. Té-la s6 um ano,
ndo resulta.

M.Q. foi uma espécie de continuagdo
damatematica. Penso que também faz falta
aos alunos de Humanisticas e muita gente
segue esta drea para fugir a matemdtica. O
que é um grande erro ! Deviamos continuar
a ter a disciplina até ao 12° ano. E ndo
percebo arazdo de té-la s6 até ao 10° ano.”

Critica a disciplina de Métodos Quan-

@ativos feita pela antiga turma 10°7.% j

Conceigdo Antunes, Professora acompanhante
Margarida Graga, Delegada de Grupo

Maria Alzira Reis, Professora acompanhante
Olimpia Méximo, Professora experimentadora



