E@D: Praticas e Aprendizagens

Neste numero da EeM continuamos a partilhar os testemunhos de professores de matematica sobre as formas que encontraram
para responder ao desafio do ensino a distancia durante o periodo de confinamento, do ano letivo 2019-20.

Este caderno apresenta os depoimentos das professoras Anabela Gaio, Marta Caseiro, Manuela Gabriel, Silvia Zuzarte e Susana
Brito sobre as adaptagdes que introduziram no seu processo de ensino, a diversidades de estratégias e recursos usados, bem

como a sua percecio sobre o que os alunos aprenderam.

EQuirA EDITORIAL DA EM

Uma experiéncia de avaliacao a distancia

SiLVIA ZUZARTE

Inicio este artigo referindo que o trabalho que nele descrevo
foi planificado, em discusséo e reflexdo com o colega de escola
que leciona a mesma disciplina que eu.

Num contexto em que os alunos estio isolados nas suas casas,
¢é ainda mais importante proporcionar-lhes experiéncias de
aprendizagem em que tenham de interagir com os colegas,
discutir ideias e aprender autonomamente, pelo que lhes propus
a experiéncia que passo a descrever. Esta decorreu no perfodo
do ensino a distancia com os alunos das minhas turmas de 11°
ano. Jd acompanho estes  alunos desde o0 10° ano e promovo
desde essa altura o trabalho colaborativo em sala de aula e,
pontualmente, fora da sala de aula. Em contexto de sala de aula
ja haviam sido incentivados, a propdsito de outro trabalho de
criacdo de recursos que realizaram parcialmente em casa, a
criar um Powerpoint e a partilhd-lo através do GoogleDocs
ou do Office online.

Numa 2° feira em que disponibilizei o plano de trabalho da
semana e as tarefas a realizar, disponibilizei também um video,
gravado por mim, em que explicava o que se pretendia na tarefa
principal proposta para essa semana. A minha opgdo por
apresentar a tarefa através de uma gravagdo em video prendeu-se
apenas com o facto de ndo dever ter muitas sessdes sincronas na
mesma semana e de querer usa-las para os alunos trabalharem
colaborativamente em salas simultdneas no Zoom.

A tarefa proposta foi de indole exploratéria e visava o estudo
da familia de fungdes homogrificas. Os alunos comegaram por
realizar individualmente as cinco primeiras alineas nas aulas
assincronas (fazendo variar cada um dos parametros a vez e
formulando conjeturas) e depois, na aula sincrona, discutiram em
grupo (4 elementos) as resolugoes individuais, elaborando um
relatdrio com as experiéncias realizadas, conjeturas formuladas e
um quadro sintese, num documento partilhado, disponibilizado
pela professora para cada grupo (figura 1).
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6. Elabora um relatério, em grupo, relativamente ao trabalho desenvolvido nas
questdes anteriores. O relatério devera conter os seguintes elementos:
- Experiéncias realizadas.
- conjeturas formuladas.
- Um quadro sintese com as caracteristicas observadas na familia de fungdes
b
y=a+t e
- As principais dificuldades sentidas na resoluggo (identificando o elemento do

grupo que as sentiu).

- O que foi mais facil de realizar (identificando o elemento do grupo).

Figura 1. Questdo da tarefa para realizar em grupo

Criei um documento por grupo no Office 365, uma vez que todos
os alunos tém email institucional. O facto de ter partilhado cada
documento com cada elemento do grupo permitiu-me ver as
entradas dos alunos no documento e acompanhar a evolugio
do trabalho.

Assim, na udltima aula da semana, aula sincrona de duas
vezes 20 minutos, os diferentes grupos foram divididos por
salas simultineas no Zoom e iniciaram a discussdo de ideias
e a elaboracdo do relatério. Eu fui visitando as vdrias salas,
esclarecendo duvidas aos alunos e monitorizando o trabalho.
Néo conseguiram concluir o relatério nessa aula, mas tinham
ferramentas para poderem continuar a fazé-lo: o documento
partilhado para trabalharem e diferentes meios para comunicar,
WhatsApp, Discord, Zoom, Teams,...

Eu fui acompanhando o trabalho através do documento
partilhado, colocando algumas observagdes (figura 2) na forma
de comentirio e estando disponivel para esclarecer duvidas.
Submeteram o trabalho até ao final da semana no Teams.

Com o enunciado da tarefa foi entregue um conjunto de rubricas
e foi dito aos alunos para terem em conta essas rubricas aquando
da elaboracdo do relatério, pois a professora iria té-las como
referéncia na sua avaliagdo. Apesar desta informacao dada pela
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Figura 2. Parte de um relatério com comentérios da professora

professora no inicio e durante a realizacao do relatério, alguns
alunos ndo tiveram em conta estas rubricas, tendo isso tido
reflexo na classificacdo que obtiveram.

Posteriormente realizaram outro relatdrio (em grupo), agora
com mais autonomia, criando um dos alunos o documento
e partilhando-o com os colegas e comigo. A qualidade deste
relatério foi superior, o que penso dever-se ao facto de os
alunos terem tido em conta o feedback dado no relatério
anterior e as rubricas de avaliacdo. Realizaram ainda, a pares,
um trabalho de pesquisa, um trabalho de recolha, tratamento
e andlise de dados com a respetiva apresentagao dos resultados
oralmente. Todos estes relatdrios e trabalhos enquadram-se
numa perspetiva formativa da avaliacdo, tal como é defendido
por Domingos Fernandes, pois a avaliacdo formativa surgiu
integrada no processo de ensino e de aprendizagem, quando

os alunos estavam a aprender e eu a ensinar, tendo os alunos
assumido um papel ativo na realizacdo das tarefas propostas.
Contudo, também contribuiram para a avaliacdo sumativa, pois
foi-lhes atribuida uma classificacéo final e foi feito um balanco
sobre as aprendizagens realizadas.

Concluo, destacando que estes trabalhos realizados a distancia
poderao ser perfeitamente realizados no ensino presencial e que
temos de repensar as metodologias e estratégias de ensino e de
aprendizagem em simultdneo com as de avaliacéo.

Referéncias

Fernandes, Domingos (2020). Avaliagdo formativa (versao de trabalho).
Projeto Maia.

STLVIA ZUZARTE
AGRUPAMENTO DE Escoras DE CASQUILHOS, BARREIRO

Discussao de estratégias e cdlculo mental,

mesmo a distancia...

SusANA BritTo

Ap6s o fecho das escolas e percebendo que a tnica forma de
comunicar com os meus alunos de primeiro ano era através dos
meios virtuais o primeiro pensamento que tive foi o de criticar-
me por ndo ter dado a devida importancia ao trabalho com os
tablets e computadores no primeiro semestre, pois tinha decidido
que seria neste segundo semestre 0 momento mais adequado
para o fazer. Como néo adianta chorar sobre leite derramado,
coloquei méos e instrumentos a obra e pedi ajuda aos pais para
por a funcionar momentos sincronos e assincronos didrios com
os meus alunos.

As primeiras sessoes foram de experiéncia e de adaptagio.
Contudo, ao fim de uma semana, estes pequenos de 6 e 7 anos

j4 dominavam a tecnologia e estavam familiarizados com a
Plataforma Teams. Colocavam emojis, enviavam mensagens
e mudavam o fundo da sua imagem quando estavam online.

Todo o meu receio se foi desvanecendo, pois uns ajudavam os
outros. Foi assim com os alunos, com os pais, com os professores.
E assim avan¢dmos com o trabalho em E@D. Continudmos a
trabalhar diariamente juntos.

Em cada semana, de ter¢a a quinta-feira, trabalhdvamos em
apoios e parcerias entre alunos, professor coadjuvante e professor
titular das 10 as 11 horas. Todos os dias, das 14:30 as 15:30
tinhamos aulas sincronas em coletivo com a participacdo de
18 dos 20 alunos da turma. Os outros dois alunos que nio
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Figura 1. Ler, contar e mostrar_

tinham acesso a internet seguiam um plano de trabalho entregue
semanalmente, com trabalho adaptado.

As aulas sincronas comecgavam sempre com a rubrica, “Ler,
contar e mostrar’, na qual cada aluno que se inscreve apresenta
uma producio sua. Pode ler, um texto de sua autoria, um livro de
histérias ou um texto trabalhado na sala de aula e compilado no
livro de leitura da turma. Pode contar, um acontecimento do seu
dia a dia. Ou pode mostrar, um desenho, uma dobragem, algo
especial para si, um desafio de matemdtica, como por exemplo
(figural), um calculo mental, uma operagdo, um problema...

Numa dessas partilhas, a propdsito de um trabalho de contagens
pedido como trabalho de matemitica, um dos alunos, cujo o avd
tem um pomar, inventou um problema que colocou a turma:

“O meu avd tem um pomar com 5 laranjeiras, 5 pereiras, 5
macieiras, 5 cerejeiras e 5 bananeiras. Quantas drvores de fruto
tem o meu avd?”

Os colegas pensaram e colocaram o dedo no ar. O aluno escolheu
um dos colegas que respondeu 25, a quem pediu que explicasse
como tinha pensado.

“Pensei 5+5+5+5+5, respondeu.

Outro dos colegas fez a contagem e disse que eram 35. Houve
entdo necessidade de escrever na tela como cada um tinha
pensado para esclarecer as davidas existentes. No momento
de exploracio, um dos alunos disse ainda que era a mesma
coisa que 5 x 5 porque o 5 repetia 5 vezes.

Outro exemplo de um desafio foi o célculo de 30 + 20. Foi pedido
por um dos alunos que os colegas calculassem mentalmente.
Quando colocaram o dedo no ar, escolheu um e pediu, como
era habitual, que explicasse como pensou. O colega disse que era
50 porque 20 era igual a 10+10 e que primeiro juntou 10 ao 30 e
deu 40 e em seguida juntou o outro 10 a0 40 e deu 50 (figura 2).
Ap0s esta explicacdo senti necessidade de a escrever na tela
para que todos acompanhassem a estratégia de raciocinio. Em
seguida perguntei se mais alguém tinha pensado de outra forma
e uma das alunas explicou que tinha feito 3 mais 2 e que deu 5
e que colocava o 0 e dava 50. Pedi-lhe que explicasse melhor,
dizendo o que representavam nos niumeros 3, 2 e 0 e porque os
tinha adicionado. Ela recorreu ao trabalho que tinhamos feito
na escola e explicou que o 10 representa uma dezena que sdo
10 unidades, o 20, duas dezenas e o 30, trés dezenas e que trés
d (dezenas) mais duas d (dezenas) eram cinco d (dezenas), que
sdo 50 unidades (figura 2).

Antes do periodo de E@D, na sala de aula, na escola, tinhamos
todos os dias momentos de cilculo mental, que diariamente
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envolviam tarefas diferentes. A tarefa que os alunos mais
gostavam era a do Nimero do Dia. No periodo E@D pediram-
me para mantermos esta rotina, o que fez todo o sentido.
Coloquei-a como tarefa do Plano Individual de Trabalho (PIT),
que depois explordvamos em algumas aulas em coletivo. Nesses
momentos coletivos, os alunos apresentavam as suas descobertas
e discutiam como cada um pensou, sendo partilhadas na tela as
diferentes estratégias de célculo apresentadas (figura 3).
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Figura 2. Desafio de Calculo Mental

Semanalmente, também lhes pedia que realizassem uma tarefa
matematica no tempo auténomo (sessdo assincrona) para que a
sua resolugéo pudesse ser discutida por toda a turma (figura 4).
Esta tarefa era apresentada no PIT da semana e resolvida
individualmente ou a pares, se os alunos quisessem e os pais
pudessem ajudar com a video chamada. A quinta-feira eram
apresentadas as descobertas, explicadas pelos autores, escritas

NUmero do dia:
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Figura 3. Numero do dia
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para serem colocadas em comum e compreendidas por todos,
como exemplifica a figura 5. As questdes levantadas eram
também escritas para que pudessem pensar e para que as
explorassemos na aula seguinte.

Ler, contar e mostrar
(15min)

Momento Coletivo de
Matemdtica: Descobertas
na casa dos nimeros
(33 min)

Figura 4. PITD (Plano Individual de Trabalho a Distancia)

Esta tarefa era apresentada no PIT da semana e resolvida
individualmente ou a pares, se os alunos quisessem e os pais
pudessem ajudar com a video chamada. A quinta-feira eram
apresentadas as descobertas, explicadas pelos autores, escritas
para serem colocadas em comum e compreendidas por todos,
como exemplifica a figura 5. As questdes levantadas eram
também escritas para que pudessem pensar e para que as
explordssemos na aula seguinte.

Presencialmente é mais facil sentir as davidas, as hesitagdes,
perceber se estdo atentos, se estdo a acompanhar, se estio a
pensar por eles.

Descobertas:
4 -: ", |'. ,|" -Existem dez linhas e dez colunas e que ao todo
2] 580 100 quadradinhos, porque 10x10=100
»| -Em linha andamos de 1 em 1, acrescentamos
#| +1ao nUmero;
- Em coluna de 10 em10 e acrescentamos +10;
- nas colunas o algarismo das unidades
»| Mmantém-se igual e o das dezenas muda porque
»# | somamos 10 que € uma dezena;
-na primeira coluna os numeros sdo pares, na
segunda sao impares, na terceira sao pares, na
quarta sdo impares e assim sucessivamente;

e
28|35 |8|5|8|8
<

L
2

Para descobrir:

-Por que é que hd mais nUmeros
com 2 algarismo do que comum?
-Por que é que sé vai até ao 992

Figura 5. Descobertas durante a exploragéo coletiva de uma das
tarefas de matematica semanal

Os materiais estdo préximos de todos. O quadro e o giz estdo
“amao” para qualquer registo, os colegas estdo junto a nds para
ajudar a pensar, a turma funciona como um todo, como uma
comunidade de aprendizagem. No entanto, foi possivel estarmos
juntos, diariamente. Uns com os outros, os alunos puderam
partilhar descobertas, colocar davidas e aprender em conjunto,
tornando o E@D promotor de uma efetiva aprendizagem,

nomeadamente de matematica.
Para todos...? Assim pudéssemos ter estado todos juntos!
SusanNa Brito

EB QuinTA DA CONDESSA - AGRUPAMENTO DE Escoras BRaamMcamp
FREIRE, PONTINHA

Uma experiéncia com tecnologias durante o

projeto #ESTUDOEMCASA

MANUEILIA GABRIEL

Este depoimento apresenta de forma sucinta os aspetos mais
relevantes do trabalho realizado com as minhas quatro turmas,
duas do 7.° ano e duas do 8.° ano, durante as 14 semanas letivas,
tempo que mediou entre o encerramento das escolas as atividades
letivas presenciais e o final do ano letivo.

Faltavam trés semanas para a interrupcédo letiva da Pascoa
quando foi tomada a decisdo governamental de suspender
as atividades letivas presenciais. Foi decisdo da minha escola
apoiar os professores na utilizacdo de metodologias de ensino
a distancia (EaD) que lhes permitissem dar continuidade aos
processos de ensino e aprendizagem. Este apoio visou sobretudo
manter o contacto regular dos alunos com os seus professores
e colegas por um lado, e, por outro, consolidar e desenvolver
novas aprendizagens.

Dada a grande diversidade de contextos, privilegiei solugoes
com processos simples e ndo exigentes de muita tecnologia.
Durante trés semanas foi proposto aos alunos a realizacio de
tarefas sobre aprendizagens ja trabalhadas presencialmente
até ao dia 13 de margo. As tarefas propostas selecionadas
constavam do manual do aluno e do caderno de atividades.
Como metodologia de trabalho proposta, os alunos enviavam
as suas resolucdes dos trabalhos, em formato de fotografia e/
ou digitalizado para o e-mail que eu disponibilizei para o efeito.
Era feita, individualmente, a sua correcio e dado o feedback
do trabalho de cada aluno. Foi uma troca constante e didria de
email’s o que dificultou a gestdo das tarefas nestas primeiras
trés semanas, quer por parte do professor quer por parte dos
alunos, como referido por alguns pais. Para o professor com
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envio de feedback individuais, e por parte dos alunos para darem
resposta em tempo 4til as solicitacoes das diferentes disciplinas
do seu plano de estudos.

Com a interrupgdo letiva da Pdscoa, a Escola teve algum
tempo para se organizar e definir orientagdes para as tltimas
11 semanas de aulas do ano letivo. Passariamos a trabalhar, todos
os professores da Escola, com a ferramenta Google Classroom,
nos momentos assincronos, e com a ferramenta Zoom, nos
momentos sincronos.

ACOMPANHAMENTO DURANTE O PROJETO
#ESTUDOEMCASA

Asaulas do #EstudoEmCasa iniciaram-se a 20 de abril na televisao
e foram disponibilizadas nos sites: https://estudoemcasa.dge.
mec.pt; https://www.rtp.pt/estudoemcasa. Esta atividade
constitui-se como um complemento e como um recurso de
apoio destinado, primeiramente, aos alunos sem conectividade
e/ou equipamento, independentemente de outras utilizacdes
que pudessem ter sido feitas pelos docentes. Para cada uma das
aulas, foram disponibilizados os temas tratados, as aprendizagens
essenciais desenvolvidas e, ainda, propostas de trabalho/desafios,
podendo complementar o trabalho dos professores.

A partir do momento que comegaram a ser emitidas, em canal
televisivoaberto, asaulas de Matematicado 7.°e 8.°2anos (MAT7e8)
do denominado projeto #EstudoEmCasa e como mencionei
anteriormente para evitar a proliferacio de ferramentas e de
plataformas para que existisse uma harmonizacio de métodos
de ensino e aprendizagem, informei todos os meus alunos que
passariam a assistir as aulas de MAT7e8, as tercas feiras entre
as 14:40 e as 15:10 e as sextas feiras entre as 14:00 e as 14:30.
Estas viriam a ser complementadas com as sessoes sincronas, via
Zoom, e por outras tarefas. Informei, ainda, que deveriam fazer
um registo da aula, onde conste o assunto, as explicagoes dadas
pela professora e as tarefas resolvidas. Além disso, deveriam
apresentar a resolucéo das tarefas propostas para a aula seguinte
(figuras 1 e 2), bem como os materiais manipuldveis, solicitados
pela professora aquando da experimentagdo de tarefas de
modelacgéo (figura 3).
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Figura 1. Resolucio, feita por um aluno, do desafio proposto,
através de um video, na aulal de MAT7e8 que consistiu em calcular
a drea do trapézio que o préprio “construiu” numa folha A4.
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Figura 3. Material manipulavel,
produzido por um aluno, para a
modelagio das operagdes com
nameros inteiros, proposta na aula 4.

Figura 2. Resolucio, feita por

um aluno, de um dos desafios

propostos numa das aulas de
MAT7e8

Com o passar das semanas fui introduzindo gradualmente
mudangas a metodologia de trabalho proposta inicialmente,
das quais destaco: (i) Realizagéo de trabalhos em grupo, tendo
como finalidade fundamental promover a interagdo entre os
alunos dado o momento de confinamento a que todos estamos
sujeitos; (i) Apresentacédo da resolucdo dos desafios colocados
no final de cada aula em formato de pequenos videos da sua
autoria (figura 4); e (iii) Sessdes Zoom para pequenos grupos
de alunos, méximo 5 alunos.

Figura 4. Resolucio, em formato video, do desafio proposto no final
da aula 18 de MAT7e8

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Ao longo das semanas as tarefas foram sendo ajustadas quer
pelos contetidos trabalhados e aprendizagens desenvolvidas quer
pelas dificuldades/davidas colocadas pelos alunos na semana
anterior. Aos alunos com medidas de suporte a aprendizagem
e a inclusdo foram asseguradas as suas especificidades e
individualidades. Estando algumas das aulas do MAT7e8
a incidir sobre Aprendizagens Essenciais do 7.° ano, para as
turmas do 8.° ano tive que complementar com outras atividades
(fichas de trabalho, resolugdo de exercicios do manual e do
caderno de atividades). Sempre que as temdticas néo tinham sido
trabalhadas no regime presencial utilizava as sessoes sincronas
em contexto turma e as sessoes sincronas em pequeno grupo
para consolidacdo. A titulo de exemplo, nas turmas do 7.° ano
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o tema Semelhancas (aula 3 transmitida a 28 de abril) como
ainda ndo tinha sido trabalhado no regime presencial teve que
ser trabalhado de uma forma mais pormenorizada utilizando
mais exemplos, tanto nas sessdes em contexto turma como nas
sessOes em pequeno grupo.

Os vérios programas curriculares da disciplina de Matematica
tém vindo a valorizar o uso de tecnologias disponiveis por todos
os alunos, como calculadoras desde as elementares as graficas,
computador associado a programas de apoio ao trabalho com
diferentes dominios da Matematica e ainda para utilizar as
potencialidades educativas da Internet. No entanto, pela primeira
vez e de uma forma “obrigatdria” todos foram empurrados, sem
alternativa, para o uso das tecnologias. O recurso ao computador,
ao tablet, ao telemovel e as ferramentas digitais foi inevitavel
para o EaD. Foi um processo de permanente aprendizagem para
todos os intervenientes neste processo (professores, alunos,
pais, encarregados de educacdo, decisores). Contudo, ndo posso
deixar de referir que a minha escola teve a preocupacgio de
dar formacao inicial da ferramenta Google Classroom a todos
os professores, recorrendo aos professores com formacgdo em
Tecnologias de Informagao e Comunicagdo ou com experiéncia
na utilizacdo da ferramenta Google Classroom.

A experiéncia que alguns alunos tiveram ao apresentarem
a resolucdo de tarefas em formato de pequenos videos
proporcionou-lhes verdadeiros momentos de aprendizagem.
Quando questionei um dos alunos sobre o nimero de vezes
que tiveram que repetir a gravacdo este respondeu que tinha
repetido muitas vezes. Acrescentou, ainda, que teve a ajuda
dos pais para fazer a gravagao e quando terminou verificou que
tinha o chéo da sala cheio de papéis das vdrias tentativas. De
um modo geral, os alunos nio sé tiveram cuidado com a nitidez
da imagem que apresentaram como em exprimir oralmente
e por escrito, ideias matematicas com precisdo e rigor, para
justificar raciocinios, procedimentos e conclusoes, recorrendo ao
vocabuldrio e linguagem préprios da matematica. Acresce, ainda,
referir que foi também uma experiéncia que proporcionou aos
alunos uma relagdo positiva com a disciplina. Serd com certeza
uma das experiéncias a repetir mesmo em ensino presencial.
Deste modo, os alunos mobilizam o seu conhecimento prévio
sobre representacdes, no contexto de um determinado tema
e organizam uma sequéncia de aprendizagem (para além do
conhecimento matemadtico para resolver o exercicio o aluno
teve que dominar outros conhecimentos como: tecnolégico,
organizacgdo espacial da resolugdo numa folha de papel, dicgéo,
colocagio e a projecdo de voz, etc.). Esta metodologia coloca
o aluno no centro da sua prépria aprendizagem, assumindo
o compromisso da realizacdo auténoma, sem a presenca do
professor, de tarefas que tradicionalmente estdo associadas a
sala de aula. A metodologia utilizada na construcéo e realizaciao
de pequenos videos considero ter sido muito enriquecedora
para o processo de ensino e aprendizagem, de tal modo que
pondero nos proximos anos letivos recorrer a esta metodologia
e caso os recursos produzidos sejam de qualidade poderao os

mesmos servir de tutoriais de aprendizagens matemdticas para
os restantes alunos da(s) turma(s).

Uma outra oportunidade para a utilizacéo da tecnologia foram
as sessoes sincronas, via Zoom, com pequenos grupos de alunos
que proporcionou mais um momento rico de partilha de saberes
e experiéncias. Nestas sessoes e com o recurso a Google Drive
(Google Docs) foram apresentadas tarefas realizadas em
momento sincrono quer individualmente quer no pequeno
grupo. Durante a resolucio, os alunos apresentavam as suas
estratégias, analisaram as estratégias dos colegas e apresentaram
comentarios e sugestoes e o professor deu feedback imediato.
Dada a dificuldade inicial ao utilizar o processador de texto
na questdo dos simbolos matemadticos e das operagdes, os
préprios alunos criaram uma codificagdo na escrita simbolica
de matemdtica para entendimento entre os pares a qual foi
sendo aprimorada com o decorrer das sessoes (figuras 5 e 6).
Considera o quadrado [ABCD] que esta decomposto em trés regides coloridas: uma azul, uma amarela

e outra verde. A regio verde tem a forma de quadrado e a expressio algébrica que corresponde 2 area
da regido amarela é 3x2.

D ina o p do quadrado verde se a regido amarela tiver 12 cm?de area.
".’.' = c A amarela = 3(x)2=12=

=((X2=12:3=
=X2=4=
= X= raiz quadrada de 4 v x= - raiz quadrada de 4=

4x = x=2Vx=-2
Cs={2}

et N X>0

X Pverde = 3x x4 = 12x
Pverde = 12x2=24cm
R: 24cm

A T -8

(adaptado do manual Novo Espago 8, Porto Editora)

Figura 5. Exemplo com escrita simbdlica de matemadtica utilizada
pelos alunos nas sessdes sincronas.

O tempo, t, em minutos, para um ciclista subir s km e descer d km é dado pela férmula: t = 155 + 3d

Resolve a equagdo dada em ordem a d. (adaptado do manual Matemtica 8, Porto Editora)

23 Versio

t=15s +3de
=-3xd=15s-teogd= ==
o d=(15s1) (J)=d=

1.2 Versio

t=155 +3de

=-3 xd:155.(=[)=3§]=1:;'.‘_,§_'2
= d=(15s5 1) (Je=d= 5=

Figura 6. Exemplo com escrita simbdlica de matematica utilizada
pelos alunos nas sessoes sincronas

E para finalizar ndo podia deixar de fazer uma referéncia
a avaliacdo como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem. Como todos sabemos e em conformidade com
os normativos que regulam a avaliacdo interna, de acordo
com a finalidade que preside a recolha de informacéo, inclui
as modalidades formativa e sumativa. Contudo, com o EaD
foi uma das questdes que mais “preocupacdo” gerou desde o
momento que as escolas deixaram de ministrar aulas em formato
presencial. Dada a experiéncia, da generalidade dos professores
numa modalidade de ensino presencial, é quase unanime que
para a avaliagdo sumativa contribui em muito os instrumentos
escritos presenciais. Mas, para um ensino nio presencial, era
imprescindivel construir instrumentos que tanto professores,
alunos e pais se sentissem confortaveis com a avaliagio (figura
7). Afigura-se-me que foi um dos desafios que as escolas,
departamentos disciplinares e professores tiveram ao criar
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Figura 7. Exemplo de um instrumento de avaliacdo utilizado através da

ferramenta Google Classroom

Sobre a aplicacdao Milage Aprender +

MARTA CASEIRO

No inicio deste ano letivo, 2019/2020, comecei a usar a aplicagdo
Milage Aprender + por sugestdao de uma amiga, que tinha feito
formacdo nesta aplicagdo. Apos ter feito alguma pesquisa e ter
visto os tutoriais disponibilizados no site milage.io, decidi usar a
mesma com os meus alunos do 7° e 9° ano. Assim, comecei por
usa-la nas aulas de apoio de Matemética com grupos pequenos de
alunos para observar as suas reacoes. Néo foi surpresa nenhuma
quando eles disseram: “Adorei! Faco os exercicios no caderno,
mas uso o telemédvel. Acho giro tirar fotos” A ideia de poderem
visualizar a sua resolugéo e a correcdo proposta pelo professor
era uma ideia que me agradava e que cativou os alunos. No 9°
ano permitiu que os alunos intensificassem o treino da resolugéo
de inequagdes bem como dos intervalos de niumeros reais, que
é uma drea onde tém muitas dificuldades. Tinha tudo planeado
para, no terceiro periodo, com a colaboragido de uma colega,
trabalhar em grupos de dois alunos, em contexto de sala de
aula, utilizando os tablets da escola. Mas tudo o que tinha
idealizado sofreu uma grande reviravolta com a suspenséo das
aulas presenciais. Durante a interrup¢ao da Pdscoa Inscrevi-me
na formagéo da Associagdo de Professores de Matemédtica (APM)
“Oficina Aprender Matematica com a APP Milage Aprender +”
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para adquirir competéncias, conhecimentos e pratica na criagdo
de recursos. Esta formagdo superou as minhas expectativas.
Afinal a app pode ser rentabilizada de muitas outras formas. Ia
conseguir que os meus alunos trabalhassem de forma auténoma
e com a minha monitorizacdo. Ia conseguir ter portefélios
digitais onde eu e os alunos pudéssemos ver a sua evolugdo.
Além disso, nada melhor do que resolver uma alinea e poder
logo de seguida ver a sua corre¢do e autoavaliar-me, dizia um
aluno. Mas, no meio da “desorganizacgdo” que foi o inicio da
planificacdo do 3° periodo de aulas surgiu-me um obstdculo.
Como vou aproveitar a app Milage para continuar a trabalhar
com os meus alunos surdos, uma vez que eles em sala de aula
adoravam fazer os exercicios por 14? Equagdes, como vou ensinar
a resolver equagdes no 7° ano a distancia? Todas estas ddavidas
pairavam sobre a minha cabeca e foi ai que a formagdo comegou
realmente a dar frutos. Eu podia criar a minha turma, podia
estruturar as fichas de trabalho do meu modo, indo ao encontro
do que pretendia, lentamente, ensinar os alunos.

Comecei por criar fichas de trabalho simples, tutoriais, videos
explicativos... e ai fez-se luz. Videos explicativos: videos com
a resolucdo dos exercicios passo a passo com dudio a explicar
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a resolucdo. Nesses videos introduzi um outro video em que a
intérprete, de Lingua Gestual Portuguesa, Manuela Barreto, foi
o meu elo de ligacdo com os meus meninos surdos (figura1). Os
powerpoints com dudio e interpretacdo simultanea em Lingua
Gestual Portuguesa sdo materiais que facilitam a inclusdo, uma
das metas da Escola Basica D. Dinis, em Leiria, uma unidade
de referéncia para alunos surdos.

B MILAGE Lesm Teschers - x

-1 5
TX+3=§X(=:'
=X 3 5
':-3—)(2x+1—x6 crad
-2 18 15
ks~
—2x + 18 = 15x
2x — 15x = —18

Marta Caseiro

EB D. Dinis, Leiria

@ « e v TN

Figura 1. Video com a intérprete de Lingua Gestual Portuguesa

Assim, ao longo de todo o tempo em que estivemos no modelo
de ensino a distancia, trabalhei com os meus alunos usando
a App Milage Aprender +, aplicando os recursos criados na
formagdo da APM, bem como desenvolvendo outros adaptados
aos alunos surdos. A plataforma Milage Aprender + permite,
para cada aluno, obter um portefélio por capitulo com todos
os enunciados seguidos da resolucdo do aluno, cotacgdo da
pergunta, resolucdo do aluno e resolucéo da plataforma (figura
2). O facto dos alunos poderem aceder a este portefélio digital
foi de extrema importancia uma vez que houve encarregados

de educacio que, no inicio, diziam que preferiam que os
filhos tivessem o enunciado copiado no caderno didrio e de
seguida a resolu¢do. Deste modo, e ap6s ter solicitado a um
aluno a sua autorizagéo para enviar o seu portefdlio digital aos
encarregados de educacgio da turma, estes concordaram que o
portefélio digital era o mesmo que o caderno didrio, mas com
uma apresentacio diferente, e para melhor, porque permitia
ter também a resolucéo feita pelo professor. Outra grande
vantagem desta App ¢é a motivacdo dos alunos uma vez que
usam o telemdvel ou tablet como uma ferramenta de trabalho
e o factor Gaming teve também um grande impacto. O facto de
existirem pontuacdes a atribuir e poderem ver a sua evolugio
comparativamente aos colegas fez com que o factor competicao
viesse ao de cima e levasse a resolucdo de mais exercicios, pelo
que, na minha opinido, existiu consolidacao de conhecimentos.

Resolugiio do profossor :

—2x —3 = 18 + 5x

—2x —Sx =18 +3 2 pontos

—7x =21 2 pontos
x = —:—71 1 ponto
x =—3 1 ponto
s ={-3} 1 ponto

Figura 2. Imagem de uma pégina do portefdlio

MARTA CASEIRO
Escora BAsica D. DiNis, LEIRIA

E de repente muito mudou...

ANABEIA GAIO

Em margo deste ano, deparamo-nos com muitos desafios
que implicaram repensar o que se fazia e como era feito. Esse
desafio aplicado a uma escola TEIP situada num contexto
socio econémico muito desfavorecido implicou muitas horas
de trabalho extra na preparagéo e organizacédo de solugdes. O
ensino a distancia no nosso agrupamento comegou por ser no
final do més de margo, baseado em fichas e apresentacdes ou
videos de apoio, enviadas via email, mas depressa percebemos
que essa metodologia ndo nos satisfazia, pois, o contacto com
os alunos era quase nulo e o retorno e percecdo do que era feito
por eles era muito diminuto.

As questdes organizativas implicaram que o terceiro periodo
comecou em termos de aulas sincronas e assincronas cerca de

uma semana e meia depois do calendério oficial, sendo que no
compasso de espera foram propostos aos alunos tarefas via email,
para serem realizadas em familia, como por exemplo adequar as
quantidades de uma receita de uma muito saudével sobremesa ao
numero de pessoas da familia, utilizando os conhecimentos de
proporcionalidade, partilhando com o professor de matematica
e com os colegas os resultados, as duvidas e até muitas outras
receitas. Depois de analisada a situa¢do recorremos a plataforma
que ainda era muito pouco usada no agrupamento — Microsoft
Teams.

Tendo duas turmas de sexto ano, de matemdtica com
caracteristicas muito diversificadas (uma com vinte e oito
alunos em que dez eram de portugués lingua ndo materna
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e outra com vinte alunos com dois alunos autistas e varios
alunos com imensas dificuldades), foi necessario analisar
o modo como poderia adequar o trabalho que tinha sido
feito até ao momento em contexto presencial para o ensino
a distncia. Para a preparagdo deste trabalho foi essencial a
minha rede de contactos em termos de professores, sendo que
muitos pertencem a APM, e as interagdes entre os professores
de Matematica que ja eram um hébito aqui passaram a ser uma
necessidade premente. As partilhas de experiéncias nas redes
sociais sobre uso de ferramentas digitais, melhores metodologias
e outros aspetos inerentes ao E@D foram outro ponto de apoio.

Deixo aqui um excerto de alguns momentos de trabalho com
uma das turmas, em que todos os vinte alunos tiveram acesso
as aulas sincronas ao contrdrio do que sucedeu na outra turma.
Nesta turma a integracdo de dois alunos autistas implicou desde
o quinto ano que a preparacdo das unidades tinha de ser feita a
contar com a sua participagdo, ao nivel do que conseguiam fazer.
Criei para as aulas sincronas e assincronas uma equipa por turma
e foi definido que terfamos duas vezes trinta minutos semanais em
modo sincrono e depois momentos de apoio individual/grupo.
As aulas marcadas no hordrio em videoconferéncia, tiveram
por base diferentes suportes, desde videos a apresentacoes
minhas e dos alunos, tendo sempre intervengoes dos alunos e
interacdo entre eles em termos de questionamento e explicacéo.
Os momentos ditos assincronos eram feitos através da referida
plataforma na equipa/disciplina mas através de conversa escrita,
sendo que aqui os alunos se ajudavam muito entre si, passando
muitas vezes para videochamada se considerassem ser necessario
analisar um problema ou resolver uma tarefa. Um dos exemplos é
o do que foi feito em relagéo ao contetido de aprendizagem figuras
planas e s6lidos geométricos, em que de modo a levar os alunos
e reconhecer o significado de férmulas para o célculo de volumes
de sdlidos (prismas retos e cilindros) comecei por apresentar
atividades que implicassem fazer revisdes relacionadas com
aprendizagens anteriores nomeadamente descrever figuras no
plano e no espaco com base nas suas propriedades e nas relagdes
entre os seus elementos e fazer classificagoes explicitando os
critérios utilizados e calcular perimetros e areas de figuras planas,
incluindo o circulo, recorrendo a férmulas, por enquadramento
ou por decomposicdo e composicao de figuras planas.

A primeira atividade proposta implicava fazer uma composicdo
geométrica sé com poligonos (figuras 1 e 2). Podiam fazer de
varias maneiras, desenhando e partilhando-a na equipa da turma
ou usando os meios ao seu dispor fazer no Microsoft Word
utilizando as formas disponiveis. Seguiu-se um momento de
apresentacdo do trabalho de cada aluno associado a descri¢do
em termos das caracteristicas e outros aspetos que foram
destacando.

A correcéo do que foi sendo feito pelos alunos e posteriormente
por mim, permitiu que alguns trabalhos tivessem melhorado
e muito. Seguiu-se o trabalho com o tangram nas suas vérias
hipéteses nomeadamente a possibilidade de o construirem
ou de usarem o tangram virtual. Sendo algo ja conhecido eles
descobriram muitas mais possibilidades e a partilha do que
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foram fazendo e das suas descobertas nas conversas da equipa
ou nos momentos de trabalho entre eles permitiu que algumas
das dificuldades fossem sendo ultrapassadas. Outras propostas
foram apresentadas, intercaladas com momentos de resolugao
de exercicios em Microsoft Forms. Os pontos de situacdo e
os resumos feitos em modo colaborativo na equipa, em que
cada aluno podia acrescentar o que se ia trabalhando num
documento, ou acrescentando aprendizagens que ia fazendo
como as férmulas e exemplos de como utilizd-las permitiu que os
tradicionais resumos fossem um documento apropriado por eles
e ndo algo que o professor apresenta ou que consta do manual.
Todas estas atividades e tarefas tinham como objetivo leva-los
a compreender melhor o cdlculo de volumes. Tenho a perce¢ido
que muito ficou por fazer e que nem todos conseguiram atingir
o que se pretendia, no entanto houve a interacdo possivel, sendo
que se manteve a colaboracéo entre todos.

Figura 2

A avaliacdo dos alunos teve subjacente o que tinha sido feito
em modo presencial e tudo o que todos foram fazendo em
termos da resoluc¢io dos exercicios, da apresentacdo das suas
conclusdes relacionadas com a realizagio das tarefas propostas,
entre outros aspetos.

Analisando o que aconteceu e como decorreu, posso afirmar que
ultrapassou as minhas expetativas, implicou novas aprendizagens
e aaplicagdo de muitas coisas que conhecia, mas que nunca tinha
feito. Garanto que nao troco o presencial pelo E@D mas sei que
vou utilizar cada vez mais outras ferramentas e metodologias
a elas ligadas (infelizmente na minha escola as condi¢des sao
péssimas ao nivel das salas de aula e dos recursos tecnolégicos).
Estes sdo tempos que nos desafiam e implicam que a partilha e
colaboracgdo inerentes a associagdes como a APM sdo essenciais
no apoio a todos nds professores.

ANABE1IA GAIO

Esco1a BAsica 2,3 MARIO DE SA CARNEIRO, AGRUPAMENTO DE ESco1As
DE CAMARATE
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