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A pretexto da Reforma

Finalmente, os programas antigos vdo acabar!

Em vésperas da anunciada generalizagdo dos novos programas, agora alargada
aos vdrios ciclos.de escolaridade, Educacdo e Matemdtica dedica um nimero duplo
temadtico exclusivamente & Reforma Curricular. Abordam-se neste niimero vertentes
e perspectivas diversas de uma reforma hd muito esperada e, sem divida, desejada
por largos sectores dos professores de Matematica.

Este nimero inclui, assim, uma apresentagdo dos novos programas através da
palavra de uma das suas autoras, complementada com um quadro comparativo destes
programas com os antigos e com uma descricdo cronoldgica dos factos mais
relevantes neste processo de reforma. Esta apresenta¢do € complementada com a
vis@o de alguns desses professores através de uma mesa redonda com professores
experimentadores e de descri¢gdes de experiéncias e materiais utilizados j4 no mbito
desses programas, uma das quais referindo-se a disciplina de Métodos Quantitativos.
As sensibilidades e as expectativas de outros sectores da Educagfio Matemdtica sobre
aReforma Curricular tém também aqui expressdo, quer através dos resultados de uma
sondagem que realizimos aos professores participantes no dltimo ProfMat, quer em
diversos artigos de opinido vindas de formadores de professores, do sector dos
matemadticos e dos investigadores em Educacdo Matemética. Estes artigos incluem
expectativas de generalizagio, opinides sobre 0s préprios programas, perspectivas
sobre as relagdes entre a Reforma e o estatuto profissional dos professores, a
formagdo de professores e o0 novo sistema de avaliagio. Fechamos o nimero com
artigos sobre experiéncias de reforma em outros paises.

Os novos programas estdo, pois, ai! Depois de um processo que arrancou ja hd um
par de anos e em que no seu inicio se prometeu mais do que se acabaria por cumprir,
chegaram ao termo da sua elabora¢do num percurso por diversas vezes criticado,
ainda que diferentemente para cada ciclo de escolaridade.

Nao podemos deixar de sentir satisfagéo ao constatar que ideias e perspectivas hd
muito defendidas, sobretudo ao nivel das op¢des metodoldgicas, estdo finalmente
expressas, “preto no branco”, na letra dos novos programas: a resolugio de proble-
mas, a observagdo, exploragdo e experimentacéo associadas aos aspectos intuitivos
daMatematica, autilizagdo da calculadora e do computador, a utiliza¢io de materiais,
o0 papel da Matemdtica na interpretacdo do mundo real. Nao podemos, igualmente,
deixar de sentir satisfagdo ao constatar que € integrada a Estatistica e as Probabili-
dadesem niveis de escolaridade mais baixos e que a Geometria merece, na generalidade
dos programas, um lugar de maior relevo. Nao podemos, finalmente, deixar de sentir
satisfacdo ao constatar, no texto dos programas, uma preocupagio em diversificar os
conteddos de aprendizagem, alargando-os a trés dominios — Atitudes, Capacidades
e Conhecimentos — e de valorizar outros aspectos da actividade matemitica, como
a comunicagdo. Sdo, no entanto, precisamente estes aspectos que nem sempre 0s
programas integram da melhor maneira, o que, em nossa opinido, se manifesta
particularmente no caso do Ensino Secundério.

Pelo caminho, ficaram para trds expectativas de uma maior coeréncia global do
processo reformador que, se em alguns aspectos dos programas de ensino desta vez
¢ mais conseguida, noutros, sio manifestas as incoeréncias como no caso do sistema
de avaliagdo aprovado e no que diz respeito 2 situa¢@o da formagZo de professores e
das condigdes nas escolas. Pelo caminho, ficaram para trds expectativas de se verem
integrados os resultados de uma experimentacéo, apesar de existir um sentimento de
esta ter sido conduzida de forma pouco cuidada e rigorosa, e de se saber que nem
mesmo se esperou pelo seu termo para levar a cabo a reescrita dos programas. Pelo
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= 1985, Dezembro

Por resolugéo do Conselho de Ministros foi criada a Comiss&o da Reforma
do Sistema Educativo (CRSE) que, constituida por 11 individualidades e
presidida pelo Primeiro Ministro, viria a tomar posse em 18/3/1986.

- 1986, Maio
E homologado oficialmente o “Projecto Global de Actividades” da CRSE
e constituido o Grupo de Trabalho para a reforma dos planos de ensino.

= 1986, Outubro

E publicada no Didrio da Republica, com o n® 46/86, a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE). A LBSE constitui um quadro unificador e
também prospectivo. Nela se desenha o quadro geral em que se desen-
volve o sistema de ensino no nosso pais, da educagao pré-escolar ao
ensino superior, passando por outras modalidades como o ensino espe-
cial, mas também no que respeita & chamada educagao extra-escolar
(alfabetizaczo, educago de base, reconversao e aperfeicoamento profis-
sional, etc).

Entre outras coisas, postula-se, na LBSE, a universalidade e gratuitidade
do Ensino Bésico de 9 anos, a formagao inicial de nivel superior para os
educadores e professores, a formagdo continua, a regionalizagao, a
avaliagao do préprio sistema educativo.

= 1987
Criadas as Direccdes Regionais de Educagao (inicialmente 4; hoje s&o 5).

= 1987, Julho

Na revista Educacédo e Matemdtican® 3 da Associacéo de Professores de
Matematica (APM), Leonor Moreira, da Direcgdo dessa Associagao, num
artigo sob o titulo “Os programas do nosso descontentamento”, critica os
excessos e as consequéncias da visdo estruturalista e formalista, referin-
do em especial o programa do Ensino Preparatério, e envia um recado aos
responsaveis (na altura ainda ndo conhecidos) pela reformulagao dos
programas: Em primeiro lugar reflectir “nas capacidades a desenvolver
nos alunos abrangidos pela escolaridade obrigatdria, nas actividades que
possam favorecer esse desenvolvimento e, so entao, nos contetidos que
melhor propiciem essas actividades”.

= 1987, Outubro

Inicia-se a experiéncia da Escola Cultural, em 20 escolas do pais, espécie
de “suplemento” extra-curricular. No Volume | dos Documentos Prepara-
térios da CRSE, Manuel Patricio, criticando a Escola por prestar atengao,
apenas, a dimenso curricular propde a Escola Cultural como uma “escola
tridimensional que tenha a dimensao do curriculo, a dimens&o do extra
curriculo e a dimenséo interactiva, ou da interacgdo dialéctica curriculo/
extracurriculo’.

Na prética, acabaria por ser bem mais modesta a concretizagao proposta:
uma tarde de actividades extra-curriculares acrescentada ao horario da
“escola curricular”.

= 1987, Outubro
Sob o titulo “Participar na renovagéo dos curriculos e programas - um
: (Continua na pédgina 6)
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caminho, ficaram para trds expectativas
de uma participagdo mais alargada dos
vérios sectores da comunidade da Edu-
cacdo Matemética, ndo tanto no que diz
respeito a oportunidades de expressdo de
ideias ou criticas, mas, sobretudo, no que
diz respeito a uma efectiva integragéo,
por parte dos responsdveis, dessas ideias
e criticas.

Nio serdo, ainda, desta vez, os pro-
gramas do nosso contentamento. Mas €
reconhecido que, em alguma medida,
contém propostas para o ensino da Ma-
temdtica que muitos professores em
certos casos ja praticavam, mesmo a
revelia dos programas instituidos. Con-
tém igualmente elementos positivos de
mudanca ainda que, a este respeito, se
tenha ido mais longe nuns ciclos de esco-
laridade do que em outros. Sdo precisa-
mente estes aspectos positivos que hd
que aprofundar e desenvolver, e que per-
mitem hoje maior margem de manobra
ao trabalho do professor.

Para que os aspectos positivos desta
reforma tenham consequéncias profun-
das e alargadas, ha com certeza muitas
coisas que tém que mudar — umas de-
pendendo do professor e outras ndo, mas
todas urgentes — para o que serdo cer-
tamente decisivas a consciéncia e a
convic¢do trazidas pelos professores a
este processo de mudancga. Nesta pers-
pectiva, acreditamos que a generalizagdo
da reforma podera permitir um pretexto
e um contexto favordveis a realizacdo de
efectivos processos de formagio e ao
desenvolvimento de préticas inovadoras
conducentes a uma experiéncia de ensi-
no mais positiva e a uma aprendizagem
melhorada.

Henrique M. Guimardes
José Manuel Matos




