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Um novo contexto educativo abalroou a escola no dia 16 de
margo. Inesperado, trouxe consigo incertezas e preocupacoes,
mas também ag¢des. De um momento para o outro fecharam-se
as portas das escolas e foi necessario cuidar dos que ficavam em
casa, sem perder tempo, com a mesma determinagdo que nos
caracterizou noutros momentos de catastrofe da nossa historia.

Os professores agiram de modo eficaz, com destreza, agilidade
e firmeza, para estabilizar a situacdo educativa, sendo muitas
vezes impiedosos com a sua vida pessoal. A EeM entrevistou,
através da escrita, quatro professores de Matemética, um de cada
nivel de escolaridade, do 1.° ciclo do ensino bésico ao ensino
secundédrio. Quisemos saber como fizeram para se reinventar,
professores e alunos, nestas aulas, sincronas e assincronas,
que decisdes tomaram, como geriram tarefas, aprendizagens
e emogoes nos dois primeiros meses de construgdo da resposta
da escola a situagdo de emergéncia vivida.

AS DUAS PRIMEIRAS SEMANAS DE ISOLAMENTO SOCIAL (16 A
27 DE MARCO)

Paula Figueiredo (1.° CEB). Quando soube que as escolas iam
fechar e provavelmente por um longo periodo, considerei que
seria importante manter um contacto didrio com os alunos,
por videoconferéncia, para podermos discutir e sistematizar
as tarefas que realizavam, a partir de algumas resolugoes, e
para continuarmos a apresentar produtos que construfam por
iniciativa prépria, na apresentacdo de produgdes. Assim, para
este efeito, apds algumas pesquisas, elegi 0 Zoom como aplicagdo
para a interagdo com os alunos (videoconferéncia), por ser muito
intuitiva e ndo necessitar de email ou qualquer tipo de registo.

'

Figura 1. Aula na plataforma Zoom. Momento de apresentagao e
discussédo de produgoes.

Na fase inicial mantive duas sessoes didrias, de uma hora cada,
com apresentagdo de produgdes e discussdo de tarefas que
estavam no Plano de Trabalho Auténomo (PTA). De inicio foi
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muito importante a discussdo das regras da “nova” sala de aula,
e as primeiras sessdes foram de exploracio e de adaptacio a
uma nova maneira de estar na escola. Na parte da manh3, a aula
sincrona era mais dirigida pelos alunos, na Apresentacoes de
Produgées. A tarde discutiamos e sistematizavamos as tarefas que
foram propostas, a partir das resolu¢des que os alunos enviavam
para o Padlet, que ¢ uma ferramenta de partilha e comunicacéo.
As resolugdes eram por mim colocadas no Activinspire, uma
ferramenta familiar para os alunos e partilhadas nas aulas
sincronas, pela partilha de ecrd. Constituiram momentos de
grande interagao!

Este processo de interagéo foi facilitado, porque a turma ja estava
familiarizada com o uso de algumas ferramentas digitais. Desde
0 1.° ano que os alunos usam o tablet na escola para fazerem
projetos, para comunicarem através do Padlet e para treinarem/
verificarem aprendizagens, através de questiondrios online, nas
aplicacoes Quizizz e Kahoot.

Para além das videoconferéncias, durante os primeiros tempos,
o Padlet foi o nosso outro meio de comunicacdo. Através dele
os alunos recebiam o Plano de Trabalho e partilhavam as suas
resolugdes e producgoes. Todos iamos dando feedback, através
de comentérios e sugestdes. Desta forma, o Padlet permitia-
nos organizar a semana, que estava estruturada de uma forma
muito dirigida, com atividades obrigatdrias a serem realizadas
diariamente.

Ao longo deste processo comecei a sentir alguns
constrangimentos. Os alunos passaram a demonstrar cansago.
Duas horas em videoconferéncia exigem imenso e nio
correspondem certamente, a duas horas de trabalho em sala
de aula fisica. Por outro lado, também o Padlet comecou a ndo
ser adequado, tornou-se muito lento e limitado, os alunos nio
estavam a conseguir partilhar, nem comentar.

Irene Segurado (2.° CEB). As duas semanas que antecederam
as férias da pdscoa foi um tempo de dilemas constantes. Que
caminho seguir num ensino a distdncia para o qual nem eu
nem os alunos estdvamos preparados? Que opcdes tomar?
Num primeiro momento pensei talvez ndo ser muito dificil
pois sabia trabalhar com algumas plataformas educativas e estava
habituada a fazer video conferéncias com colegas. Rapidamente
me apercebi que esta minha “bagagem” ser-me-ia util, mas
de maneira nenhuma colmataria as dificuldades com que fui
confrontada. Se de um lado estava eu, ciente de ter investido
no meu desenvolvimento profissional na drea das tecnologias,
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do outro estavam os alunos nos quais eu nio tinha investido o
suficiente, para poder agora promover um ensino a distancia.
Com os alunos utilizei, por opgéo, algumas das potencialidades
das plataformas educativas, mas sempre como apoio ao ensino
presencial, no qual acredito.

Nestas duas semanas o meu e-mail foi “inundado” com sugestoes
das varias editoras que procurando “ajudar” os professores
disponibilizaram gratuitamente as suas plataformas bem como
planificacdes e grelhas de recolha de dados para a avaliagdo a
distancia. Foi esta diversidade de recursos que me veio ajudar
a tomar uma decisao “vou seguir um caminho que todos os
alunos possam trilhar e para o qual os tenha minimamente
preparado”. Assim, e para poder elaborar, com calma, uma
planificagdo coerente, quer com os conhecimentos adquiridos
pelos alunos até ao momento quer com os meios tecnol6gicos
a que estes tinham acesso, e que era necessario ir averiguar,
enviei-lhes apenas, através dos e-mails dos encarregados de
educagdo, um conjunto de problemas desafiantes que denominei
“Um problema por dia’, disponibilizando-me para tirar duvidas
quer por e-mail quer por WhatsApp. Aconselhei também que
aproveitassem o tempo para jogar com os familiares. Nao
consegui manter neste periodo contacto com todos os alunos!

No fim do segundo periodo tinha consciéncia que iria ter desafios
dificeis de contornar sendo o mais importante encontrar um
processo de me manter “ligada” a todos os alunos, aspeto que
considero fundamental no desenvolvimento de competéncias
emocionais e sociais tdo importantes como a aquisicdo de
conhecimentos.

Sandra Nobre (3.° CEB). Nas duas primeiras semanas de
isolamento promovi sessdes sincronas para cada uma das
minhas turmas. Utilizei o Zoom para dinamizar estas sessoes,
tendo cada sessdo a duracdo aproximada de 40 minutos. Os
alunos resolveram essencialmente tarefas de consolidacédo das
aprendizagens. Neste periodo continuamos a utilizar, para
além do email, grupos de WhatsApp para o estabelecimento
da comunicacéo.
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Figura 2. Sessdo sincrona de trabalho no Zoom

Houve alguns constrangimentos, como o facto de alguns alguns
alunos ndo terem acesso a Internet, nem computador e alguns
nem telemével, o que os impediu de frequentar estas aulas. Na
ultima semana de aulas, os alunos fizeram a sua auto e hetero
avaliacdo num formuldrio do Google, como ja era habitual
procederem. Através deste formulario recolhi também as suas

opinides acerca desta nova modalidade de aulas. Todos os
alunos referiram ter gostado das aulas e ter se empenhado nas
mesmas, conforme alguns excertos que apresento: “Estas aulas
tém sido bastante boas, apesar de serem curtas a professora
ensina-nos como se estivéssemos em sala de aula o que é bastante
bom’; “Estas ultimas aulas foram muito interessantes, e acho
que cumpriu o objetivo de continuarmos a ter um ambiente
de sala de aula, mesmo em isolamento. Acho que a maioria da
turma respeitou e marcou presenca nas videoconferéncias e
procuraram fazer os exercicios’; existindo mesmo alguns que
preferem ter aulas a distancia como refere este aluno “..este
novo sistema é genial e muito propicio para melhorias e podia
ser trabalhado para se tornar tio bom quanto as aulas fisicas.
Sempre quis ter aulas a partir de casa e apesar de tudo ndo deixa
de ser um sonho concretizado”.

Outro aspeto também reconhecido pelos alunos foi o facto de
termos continuado a dialogar também um pouco acerca da
situacdo que vivenciamos e ndo s6 de assuntos relacionados com
a aula de Matematica como refere esta aluna: “Estas aulas sdo
muito interessantes e apesar de estarmos distantes conseguimos
assim manter o contacto e manter a matéria em dia”.

Paulo Correia (ES). Nas duas semanas que antecederam o final
do segundo periodo tivemos que experimentar. Ferramentas,
metodologias, equipamentos, procedimentos... novas formas
de sermos professores.

A primeira diferenca que foi possivel identificar foi... o tempo. A
gestdo do tempo ndo € igual. A primeira abordagem de manter
videoconferéncias por periodos de tempo semelhantes as aulas
convencionais revelou-se rapidamente uma op¢ao pouco eficaz.
Talvez esta tentagdo seja um reflexo de uma tentacdo maior de
simular as aulas convencionais num enquadramento diferente.
Uma parte significativa das abordagens tradicionais falhou
quando foi tentada a sua replicacdo sem as devidas adaptacoes
para o ensino a distdncia (E@D). Rapidamente ficou claro que nas
sessoes sincronas de videoconferéncia, mais tempo ndo significa
melhores aprendizagens, que é importante deixar tempo aos
alunos para poderem tentar, errar e procurar respostas antes
de lhes serem fornecidas o que torna mais necessario escolher
melhor as tarefas a propor aos alunos.

Ainda durante o final do segundo periodo emergiu uma nova
realidade no trabalho dos professores... a necessidade de um
desenvolvimento profissional sustentado na prética e no trabalho
colaborativo. Foi necessario ler artigos sobre E@D, procurar
opinides de colegas mais experientes com as ferramentas que,
de repente, se tornaram fundamentais, tornou-se importante
assistir a webinars de especialistas e passou a ser fundamental
refletir sobre as nossas praticas. As mudangas tornaram clara
a importancia (e a necessidade) dos processos formativos na
atividade docente... formagéo para a utilizacio das ferramentas
tecnoldgicas mas também para a avaliacdo das aprendizagens,
para a gestdo de processos organizacionais da escola e todas as
outras dimensoes da atividade docente que se “cristalizaram” em
formatos tradicionais e que foram agora colocados em causa...
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todos, a0 mesmo tempo, com uma intensidade sem precedentes.

Naturalmente os professores que defendiam a integracdo da
tecnologia na escola, sentiram uma validacdo quase automatica
e quase universal desse posicionamento. Este terd sido um
dos fatores sentidos como “mais positivos” De repente todas
as criticas e duvidas em relagao a substituicdo do papel pelos
formatos digitais, a integracdo de dispositivos moveis nas
atividades a desenvolver, e a media¢do da comunicacio através de
plataformas, desapareceram. Até os mais cépticos se renderam.
Fica o desafio (e a responsabilidade) de promover a integracéo
das tecnologias nos processos de aprendizagem, para além da
facilitacdo da comunicac¢io. Ainda hd muito por fazer...

A enumeracgdo dos constrangimentos e dificuldades sentidas
seria uma tarefa dificil e aborrecida... quase tudo foi dificil.
Mas talvez a questdo mais complicada tenha sido (e continua
a ser) a avaliacio.

A parte boa é que a avaliagdo jd era um problema... uma espécie
de gigante adormecido, que acordou - talvez s6 nos tenhamos
tornado mais conscientes que a avaliacdo precisava de mais
atencdo.

Os procedimentos de avaliacdo tradicionais, que ja tinham
problemas de fiabilidade e validade estavam “certificados” pelo
hébito e pela familiaridade de professores, alunos e encarregados
de educacéo. Este novo contexto colocou o foco na avaliagdo por
levantar problemas (antigos) acentuados pelo E@D. Avaliar o
qué? Como? Com que frequéncia? Devemos confiar no feedback
automdtico para os alunos das ferramentas digitais? Devemos
ignorar esta alternativa? Como conjugar este tipo de feedback
com o formato tradicional, mais demorado e significativo? E
os testes... parece que afinal podemos viver sem eles, ou pelo
menos, ficou claro que perderam alguma importincia (até os
exames perderam importancia, por exemplo, no 3.° ciclo deixou
de ser importante a preparagdo para o exame).

REGRESSO APOS A PASCOA: REFLEXAO E MUDANGA

Paula Figueiredo (1.° CEB). Para além dos constrangimentos
apontadosanteriormente, durante as férias da Pdscoa surgiu outro.
As questoes de seguranga do Zoom criaram a obrigatoriedade,
no meu agrupamento, de usar o Microsoft TEAMS. Esta
plataforma de partilha e interacdo veio resolver o meu problema
com o Padlet, mas veio condicionar as videoconferéncias, dado
que, na altura, sé permitia serem visualizados quatro alunos,
constituindo, no meu ponto de vista, um constrangimento na
interagdo. Assim sendo, no que a videoconferéncia diz respeito,
para substituir o Zoom, selecionei a plataforma Cisco Webex,
pois era considerada mais segura. Para familiarizar os alunos no
Microsoft TEAMS e em todas as outras aplicagdes/ferramentas,
como tem sido habitual neste periodo, fiz tutoriais que partilhei
com eles e com os pais. Era importante tornd-los auténomos e
neste processo o apoio dos pais foi incondicional! Relativamente
a agenda semanal, decidimos, apds auscultar os pais e os alunos,
por meio de um questiondrio e de uma reunido de pais, que
os alunos, diariamente, estariam uma hora em aula sincrona
e uma hora em trabalho auténomo. A primeira semana do 3.°
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periodo foi uma semana de esclarecimento tanto a alunos como
a pais e encarregados de educagdo, uma verdadeira aventura!!!

Irene Segurado (2.° CEB). No inicio do terceiro periodo embora
ainda ndo muito segura das opgdes que tinha tomado face aos
constrangimentos detetados sabia bem o que ndo queria. Nao
queria contribuir para aumentar a ansiedade de pais e filhos face
as alteragdes do seu dia a dia. Como sou diretora de turma foi facil
aperceber-me dos intimeros constrangimentos que podem surgir
neste ensino a distancia nomeadamente: meios tecnolégicos
praticamente inexistentes e/ou de fraca capacidade, geralmente
partilhados com outros elementos do agregado familiar a que
podemos associar, na maioria dos casos, uma iliteracia digital.
Apés sondagem feita sabia que praticamente todos os alunos
tinham acesso a telemdvel com ligacdo a internet.

Assim, optei por me centrar no ensino assincrono, assente em:
correio eletrénico (os alunos criaram uma conta com autorizagao
do encarregado de educacdo), WhatsApp e plataforma
MilageAprender+ (plataforma ja utilizada pelos alunos em sala
de aula). As tarefas enviadas por e-mail sio colocadas também
no WhatsApp e rececionadas pelo mesmo processo. O tempo de
realizagdo de uma tarefa é acordado previamente. O WhatsApp,
organizado em grupos, ¢ o meio privilegiado para esclarecimento
de duvidas e conversas informais entre professora e alunos e
alunos com alunos. A plataforma MilageAprender+, utilizada
para consolidacdo de aprendizagens, ird sendo enriquecida com
itens que possam servir de apoio as aprendizagens vinculadas
as tarefas propostas. Hd ainda a referir como outro recurso, o
#EstudoemCasa, que apesar de até ao momento os contetidos
af lecionados serem ji do conhecimento dos meus alunos,
aconselho o seu visionamento como suporte a realizagdo
de tarefas de cunho exploratério ou lddico que sempre que
adequado envio.

Foi elaborado, pela escola, um horédrio para os alunos e
professores. Deste modo os alunos sabem em que dia e hora uma
tarefa pode entrar no seu e-mail e ter o professor da disciplina,
a sua disposicdo, para tirar as suas duvidas. Estas davidas sdo
sempre respondidas na base do questionamento, tentando levar
o aluno a resposta pretendida.

Sandra Nobre (3.° CEB). No caso da Matematica do 9.° ano,
ficou estabelecido que semanalmente os alunos tém duas aulas
sincronas (40 minutos cada) com recurso ao Zoom ou Google
Meet, duas aulas de “Trabalho auténomo” e uma aula “Tira-
duvidas” Os professores devem elaborar, para cada turma, um
plano semanal onde indicam as tarefas a realizar pelos alunos.

Neste momento, estou a iniciar o capitulo da trigonometria e
para a apresentacao dos principais conceitos tenho elaborado
power points e videos explicativos que apresento e disponibilizo
aos alunos. Relativamente as tarefas, as que tenho proposto
sdo maioritariamente do manual adotado. J4 usei também
formuldrios do Google para os alunos responderem a questdes, de
diferentes naturezas, acerca desta temética em estudo. Tenciono,
mais tarde, propor o desenvolvimento de um trabalho no 4mbito
da aplicagdo da trigonometria na resolugdo de problemas.
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Os alunos nas aulas sincronas tém continuado a resolver as
tarefas que vou propondo, esclarecem as suas ddvidas, recebendo
feedback tanto meu como dos seus colegas. Relativamente as
aulas assincronas, os alunos enviam-me as resolu¢des das tarefas
que solicito, maioritariamente através de WhatsApp. O feedback
é igualmente dado, individualmente a cada um deles.

Os Encarregados de Educagdo também recebem informacéo
acerca do envolvimento dos seus educandos nas tarefas escolares,
através de uma grelha preenchida semanalmente pelos diferentes
professores e enviada pelo Diretor de Turma.

015 querida Vanessal No 7.2 deves usar valores exatos no cilculo da drea
No ex. 6 é para substituires os valores do sen  da tang na express3o, valores exatos (fragdes) e simplificares,
30 & para trabalhares com ampiitudes de angulos
caso tenhas duvidas, diz
Ok muito obrigada professora, depois énvio a resolugdo com as alteragaes feitas @@
12/05/2020

Professora vou enviar os ficheiros do formulério por aqui

Porque n3o deu para anexar os ficheiros n3o sei porqué

Figura 3. Interacdo e feedback através do whatsapp

Paulo Correia (ES). A interrupgao das atividades letivas, no final
do segundo periodo, proporcionou uma primeira oportunidade
de reflexdo e andlise do processo de E@D, muito modesta e
muito breve, mas que ja trouxe alguns beneficios.

Foi necessdrio estruturar as ideias e as praticas em consonancia
com um plano E@D do agrupamento. As experiéncias individuais
e apressadas de cada um, passaram a acomodar um plano mais
estruturado e enquadrado na linha de ac¢do do agrupamento.

Apesar da incerteza que envolveu o inicio do terceiro periodo
ja foi possivel preparar as atividades, escolher ferramentas,
experimentar alternativas com menor grau de improviso.

Na matemdtica em particular o recurso a aplicacdes para
dispositivos méveis que desempenham na perfeicdo o papel
de calculadoras graficas permitiu colmatar dificuldades de
acesso a alunos que dependiam dos dispositivos da escola. Mas
o E@D veio facilitar a recolha de produtos de alunos em formato
digital, nomeadamente construgdes em ambientes de geometria
dindmica, ou folhas de célculo, construidas pelos alunos. Este
tipo de recolha tornou-se mais frequente, quer pela acessibilidade
dos equipamentos, quer pela necessidade de desenhar tarefas
para um trabalho mais auténomo por parte dos alunos.

A hipétese de criar questdes para serem respondidas pelos alunos
a partir de uma construcio geométrica realizada no Geogebra,
permite a recolha e andlise das construgdes, e dar feedback ao
aluno sobre a construgio e ndo apenas sobre o produto escrito.

Esta nao é uma novidade absoluta, mas foi criado um contexto
tecnoldgico que torna mais fécil investir num papel mais ativo
do aluno e que merece ser explorado.

Figura 4.

A autonomia dos alunos ganhou centralidade... tornou-se
mais necessdria para a Escola, e como tal, tornou-se ainda mais
necesséria promové-la. Vai ficando claro que a diversificagdo
das atividades, das tarefas e das abordagens permite que mais
alunos desenvolvam mais competéncias.

Como a avaliagdo, a diversificagdo dos processos de ensino,
nédo sendo uma ideia completamente original, também ganhou
importancia ao mesmo tempo que levanta grandes dificuldades
de implementagdo efetiva... a boa noticia é que a tecnologia
parece ser um aliado forte e disponivel para esta mudanca.

ENVOLVIMENTO DOS ALUNOS NUMA AVALIACAO PARA AS
APRENDIZAGENS

Paula Figueiredo (1.° CEB). Nas aulas sincronas para além
da partilha e discussdo das tarefas realizadas pelos alunos e da
apresentacdo das suas produgdes, passou a existir, no inicio
da semana um tempo de planificacio, onde em conselho de
cooperagdo os alunos: i) apresentam o seu plano de trabalho
auténomo, identificando as dificuldades e quais as tarefas que
selecionaram para as trabalhar; ii) planificam os apoios com os
professores e as parcerias a serem realizadas com os colegas;
iii) acordam as apresentagdes a serem realizadas na semana; e
iv) combinam a tarefa didria de “fazer a ata” da sessdo sincrona.
No final da semana, também em conselho, passou a haver um
momento de avaliacdo, de reflexdo, de monitorizagio sobre o
trabalho decorrido na semana.

No Trabalho Auténomo, os alunos, para além de dois trabalhos
obrigatdrios que serdo discutidos em aula sincrona, terdo de
trabalhar as suas dificuldades. Para isso, nos “ficheiros” do
Microsoft TEAMS, em pastas organizadas, os alunos podem
aceder a ficheiros, dispostos por dreas e temas; aos textos que a
turma melhorou em coletivo e aos apontamentos que resultaram
das sistematizagoes efetuadas nas aulas sincronas. Para apoiar
os alunos na tomada de decisdo, num canal criado intitulado de
“Avaliacdo’, a turma acede as listas de verificacdo que estavam na
parede da sala de aula. Assim, conseguem facilmente identificar
0 que ja sabem e o que precisam trabalhar.

Ainda no trabalho auténomo, para combaterem as dificuldades,
os alunos passaram a ter o apoio dos professores e a estabelecer
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parcerias com os colegas, em sessdes de 20 minutos e a partir da
criacdo de salas simultaneas no Microsoft TEAMS. Diariamente,
os alunos, apds resolverem as tarefas planificadas, adicionam-nas
nas “tarefas” do Microsoft TEAMS, através de foto, de partilha
de documento e até de video. No final da semana, apds avaliarem
o plano de trabalho auténomo, devolvem para o professor a
fim de receberem o feedback. A segunda-feira, de acordo
com o feedback fornecido, tanto pelo professor como pelos
professores coadjuvantes, e de acordo com as suas dificuldades
e duvidas que foram registando no PTA da semana anterior,
planificam a semana no plano de trabalho auténomo. Todo o
trabalho desenvolvido é de consolidagdo de aprendizagens, pelo
desenvolvimento de competéncias, essencialmente de leitura,
escrita, resolucéo de problemas e interagéo.

g Procure ou escreva um comando (5) o
PIT 23_85emana_E@D Rita adore: o problema dos cromos Tiveste que fazer aqueles nsquinhos
—ve - Feedback
Fichekro de Problemas- Ficha r*S ws
Rita adorei o problema dos
[Empp—, cromos. Tiveste que fazer ®
muto bem
aqueles risquinhos todos? Ou
A Ana tinha 56 4
(bl foi para confirmar?
rpoint dia 12,
O teu video da musica esta © maumo. estas tdo concentradinha @

ver a FG9. ainda ndo sabes para que serve cada sinal de

10 do dia 13 de mao. Vé o que escrevi no PowerPoint
1
W..'.‘v‘

Figura 5. Feedback da professora (no Teams) a uma tarefa de
Matematica do Plano Semanal

A participacdo dos alunos é continua. Eles definem o que
precisam de trabalhar e selecionam tarefas para o efeito. Para
isso contam com o feedback sistematico dos professores e com o
trabalho em parceria com os colegas. Para apoiar este feedback,
consoante as necessidades, sdo construidas com a turma uma
lista de niveis de desempenho esperados. Para além de definirem
o seu trabalho, eles participam nas “publicagdes” do TEAMS,
partilhando os seus trabalhos, deixando desafios aos colegas e
comentando os trabalhos. Também usam as “conversas privadas”
para colocarem duvidas e pedirem ajuda. A partir de uma dada
altura, passei a fazer tutoriais especificos a pedido dos alunos por
esta via. Nesta altura os alunos estdo completamente adaptados
a nova ferramenta de trabalho em cooperacéo. Ja utilizam as
suas diversas funcionalidades, quer para conversas informais,
como para tirar davidas, contar novidades e também langar
desafios. Um pouco como o que ja faziam antes, mas a um
nivel mais intenso.

Esta é a sala de aula que é possivel criar neste momento. Nada é
definitivo, todos os processos estdo em constante melhoramento
a partir da participacéo e interagdo de TODOS.

Irene Segurado (2.° CEB). As tarefas enviadas aos alunos até
ao momento, foram sempre assentes em pequenas questoes
possiveis de serem realizadas sem apoio familiar. H4 sempre
associada a tarefa uma data de entrega, geralmente 5 a 6 dias de
modo a que seja possivel dar feedback da sua realizagdo antes
do envio de uma préxima tarefa.
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A realidade vivida pelas duas turmas que leciono ndo é de modo
algum semelhante. Na escola os alunos estdo organizados por
niveis de proficiéncia. Numa das turmas as tarefas chegam-me
corretas, sem haver praticamente duvidas, sendo contudo
evidente em alguns casos o apoio dado por um pai, irméo,
explicador,... o que ndo seria grave se ndo fossem utilizados
processos para os quais os alunos ainda ndo estdo preparados
para utilizar. Dou como exemplo a utilizacdo da regra de trés
simples na ampliagdo/redugdo dos ingredientes da receita de
um bolo. Quando dado o feedback da tarefa voltei a realcar a
importancia de tentarem resolver estas com os conhecimentos
adquiridos até ao momento, valorizando as diferentes estratégias
utilizadas e desvalorizando subtilmente a regra de trés simples,
ndo mencionando, contudo, o aluno que a havia utilizado. Na
outra turma as coisas fluem com mais naturalidade sendo
colocadas duvidas para desbloquear determinadas situacoes.
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Figura 6. Desafio proposto aos alunos.

Os valores das letras

Tendo em conta as seguintes igualdades:

Outro exemplo de feedback que posso referir é o dado a uma
tarefa de exploracgdo/investigacdo. A divulgacdo das vdrias
descobertas feitas pelos alunos promove o aparecimento de
outras, estando estas tarefas sempre em crescimento. Caso a
resolucgdo de alguma tarefa dada seja bastante criativa ou sirva
para estimular o grupo esta serd divulgada. Uma das atividades
que realizaram foi a construg¢ao de um monstro formado por
poligonos que teriam de classificar. Ird ser enviado um painel,
por mim construido, aos alunos, com os trabalhos realizados,
com o objetivo destes perceberem o empenho que alguns
colegas colocam na realizagdo da tarefas. Os trabalhos nao
serdo identificados.
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Figura 7. Resposta de um aluno ao desafio
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Sempre que uma tarefa ndo ¢ respondida tento contactar o
aluno para saber a causa do ndo envio. Esta minha postura,
pouco critica e ndo assente no papao da avaliacdo estd a ter
bom resultados. Nada substitui, contudo, o feedback presencial,
onde o confronto de opinides promove uma aprendizagem
efetiva. Esta minha opinido é corroborada por uma aluna que
me escreveu no WhatsApp “... é giro, mas gosto muito mais das
aulas onde posso falar com a professora e colegas para tirar as
minhas davidas. Até tenho saudades dos ralhetes..”

Sandra Nobre (3.° CEB). No meu entender, o ensino a
distancia tem revelado aspetos positivos e apesar de toda esta
situacdo pandémica, presenciamos um momento que tem um
grande potencial para impulsionar mudangas no ensino da
Matemdtica. Atualmente, como professora, vivo uma fase de
intensa reinvencdo em que vou tentando adequar as estratégias
de ensino as necessidades dos meus alunos. Constato que novas
ferramentas e formas de comunicac¢io instantnea estdo a ser
usadas pelos alunos na aprendizagem da Matematica. E com
bastante naturalidade que os alunos me enviam fotografias das
suas producoes, algumas editadas onde destacam as ddvidas
ou as conclusoes, ficheiros de dudio com explicacdes dos
raciocinios ou a colocar determinadas ddvidas, videos onde
explicam diferentes estratégias de resolucdo... A comunicac¢éo
matemadtica estd, neste momento, a assumir dimensdes que vao
muito além daquilo que habitualmente era feito em sala de aula.

Contudo, se por um lado ¢ notdria esta evolugdo em termos
do uso das ferramentas digitais ao servico da aprendizagem,
sendo este um processo bastante natural para a maioria dos
alunos, ainda hé alunos que continuam alheios a esta realidade
por ndo possuirem dispositivos digitais, nem acesso a Internet.
Atualmente, em relagdo ao periodo anterior, um maior nimero
de alunos tem acesso as aulas sincronas, no entanto ainda ndo
estdo todos on, um facto que é bastante preocupante e que cria
grandes assimetrias em termos do acesso a um ensino para todos!

Paulo Correia (ES). Séo coisas do mundo que sé se podem
ver ao longe. A ideia de uniformizagdo do ensino também foi
incontornavelmente colocada em causa... cada escola escolheu
metodologias especificas dentro do seu contexto, cada professor
assumiu escolhas de ferramentas e processos diferentes e cada
aluno evoluiu no seu processo de autonomia de forma prépria.
Nada disto é completamente novo, nem essencialmente mau...
escolhas curriculares, das metodologias, dos procedimentos e
das ferramentas sempre foram assumidas pelas escolas e pelos
professores de forma mais ou menos discreta e com graus de
intensidade diferentes.

O exercicio da autonomia dos professores, que deve ser
fomentado e apoiado pelas estruturas de gestdo centrais e locais,
tem dificuldades e potencialidades. Da-nos - a nés professores
- mais trabalho e também mais poder... precisamos de ter a
capacidade e a coragem, mas também, as condi¢des favoraveis
para fazer escolhas de ferramentas (digitais ou convencionais)
diferentes; de formas de avaliar inovadoras; de abandonar

processos que consideramos ultrapassados; de investir nos
processos formativos que consideramos mais promissores e
de gerir o curriculo em funcdo das contingéncias inerentes a
cada situacdo particular de cada aluno, de cada professor e de
cada escola.

Como no verso da can¢do dos Herdis do Mar, também os
processos de E@D sdo “coisas do mundo” que precisam de
alguma experiéncia e distanciamento para permitirem uma
analise mais cuidada e conclusdes mais sustentadas.

Precisamos de continuar a tentar, observar e a pensar... a
dificuldade estd em “ver ao longe” sem nos distanciarmos... mais!

@ DISTANCIA, MAS POUCO DISTANTE

Professores e alunos recriaram a escola. Tornaram possivel
consolidar aprendizagens a partir de casa, mas ainda ndo
é possivel para todos, nem para todos da mesma maneira.
Infelizmente, ndo é possivel garantir que ninguém fica para
tras. Apesar de todo o investimento de professores e alunos,
o “direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades
no acesso e sucesso escolares’, preconizado na Lei de Bases do
Sistema Educativo Portugués, ndo assiste todos os alunos, o
que deixa a escola ptblica em maus lengdis.

No E@D, alunos e professores, embora juntos, ndo comunicam
da mesma maneira. Faltam aquele gesto, aquela expressdo, aquele
olhar, tdo esclarecedores. Faltam também o cruzar uns com os
outros nos corredores, o dizer bom dia, retribuindo olhares
cumplices, o chegar a todos e a cada um. Surgem preocupagdes.
A avaliagdo € uma delas. Refor¢ou-se a necessidade de triangular,
triangular estratégias, técnicas, avaliadores, instrumentos.
Reforcou-se a avaliagdo para uma efectiva melhoria das
aprendizagens, com devolucdo de feedback. Preocupagdes
como oportunidades para mudar e fazer melhor.

Os constrangimentos ainda sdo muitos, tecnoldgicos,
pedagdgicos, familiares, de afetos, mas o caminho vai-se
fazendo. Vivemos um distanciamento social, que ¢, na verdade,
um distanciamento fisico. Importa relembrar que escola niao
acontece com a diminui¢io da sua dimenséo social. E mesmo a
fisica, queremos acreditar, nunca serd totalmente dispensavel.
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