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O estabelecimento de relagoes da matematica com outros saberes
pode estimular o interesse dos alunos para o seu estudo. Um dos
toépicos do programa de matematica € o das grandezas e medida,
do qual se destaca a grandeza dinheiro, um tema importante
por fazer parte da vida dos cidadaos.

A histdria recente de Portugal, da Europa e do mundo sobre mais
uma crise financeira, revelou a fragilidade de conhecimentos
dos cidadaos e das suas tomadas de decisdo sobre dinheiro,
ou seja, a sua fraca literacia financeira. A OCDE e o Banco
Mundial apontaram a necessidade de capacitar os cidadaos para
a utilizacdo dos recursos financeiros, por vezes escassos, no
sentido de promover a inclusdo financeira e o exercicio de uma
cidadania plena. Esta capacitac¢do devia permitir-lhes adquirir
ou aumentar conhecimentos, de modo a tomarem decisoes
informadas e sustentadas.

LITERACIA E EDUCACAO FINANCEIRA

A literacia financeira é uma das competéncias essenciais para
a vida (OECD, 2012). Integra conhecimento e compreensio
de conceitos e riscos financeiros, a capacidade, motivacio e
confianga para os aplicar. E necessaria para que cada cidadio
se torne competente para usar os seus recursos financeiros,
tome decisoes efetivas, melhore o seu bem-estar financeiro e
o da sociedade que integra.

Os conhecimentos sdo adquiridos lentamente desde o ambiente
familiar, influenciado pelas experiéncias vivenciadas; as
capacidades incluem processos diversos — como aceder a
informacéo, analisar, comparar, extrapolar, avaliar, calcular
percentagens, ou converter valores de uma moeda para outra,
bem como aspetos de compreensdo linguistica, visto poder ser
necessdrio ler e interpretar textos de contratos (p. ex. contratos
de redes maveis) e publicidade. Atitudes, como motivagdo e
confianga, desenvolvem-se quando o individuo se implica em
atividades financeiras e ganha confianga em o fazer.

O desenvolvimento destes aspetos é objetivo da Educacéo
Financeira (EF), que é o método através do qual a crianca cria
as bases, para que no seu futuro seja capaz de estabelecer uma

relacdo saudavel, equilibrada e responsével com o dinheiro
(D’Aquino, 2008).

Nem sempre o contexto familiar é suficiente para fornecer a
crianga e ao jovem as experiéncias necessarias ao desenvolvimento
das suas competéncias, pelo que a escola deve assumir esta
funcdo, para que todos possam aceder a uma cidadania plena.
Desde cedo, as criancas lidam com dinheiro, usam telemdveis
e mesmo cartdes de crédito. No entanto, o seu conhecimento
sobre aspetos financeiros é reduzido, mesmo inferior ao das
geracoes anteriores podendo a EF empodera-los e “ser entendida
como investimento a longo prazo no capital humano” (OECD,
2012, p.3).

Nas escolas a EF pode concretizar-se de varios modos. Uma
abordagem transversal envolvendo virias areas, de modo
dinamico, criativo e inovador, permite aos alunos perceber as
suas conexdes com a matematica, as ciéncias sociais, a literatura,
etc. Esta abordagem necessita de ambientes de aprendizagem
que desafiem os alunos a explorar e concretizar as suas ideias,
resolver problemas, trabalhar em conjunto, pensar critica e
criativamente. Possibilita 0 aumento dos seus conhecimentos e o
desenvolvimento do pensamento critico. Pode realizar-se desde o
inicio da escolaridade, através da apresentacdo de problemas que
requeiram o recurso a varias estratégias, operagoes e conceitos
matematicos, a recolha de dados da vida real, a sua organizacéo,
tratamento e andlise, de modo a ser apresentada uma resposta
informada e sustentada, ou através da realizacdo de projetos.

Skovsmose (2000), referéncia da Educagido Matematica Critica,
caracteriza ambientes de aprendizagem quando considera que as
praticas da sala de aula podem ser baseadas em dois paradigmas
diferentes: exercicios e cendrios de investigacdo, combinados
com diferentes referéncias (matematica pura, semi-realidade e
realidade). Cruzando paradigmas e referéncias geram-se seis
tipos de ambientes de aprendizagem, configurdveis a partir de
diferentes tarefas, levando os alunos a produzir significados para
os conceitos e atividades matematicas, permitindo reflexoes
sobre a matematica e suas conexdes. Estimula-se a sua reflexdo,
introduzindo na aula de matematica uma dimensao critica.
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DOCUMENTOS CURRICULARES E REFERENCIAL DE
EDUCAGAO FINANCEIRA

No atual programa de Matemética do Ensino Bésico uma das
finalidades do ensino é a interpretacdo da sociedade. Aponta-se
anecessidade do estudo de diversas dreas da atividade humana,
tais como campanhas de venda e promocédo de produtos de
consumo, diretamente relacionadas com a EF, realcando o papel
da matematica para a pratica de uma cidadania plena.

Também no Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatdria
um dos valores a trabalhar é o da cidadania e participagdo, onde
se insere a Educacao Financeira.

O Referencial de Educagéo Financeira (REF), menciona que:

A concretizagdo da Educagdo Financeira permite aos jovens a
aquisicdo de conhecimentos e capacidades fundamentais para as
decisdes que, no futuro, terdo que tomar sobre as suas finangas
pessoais, além de se gerar um efeito multiplicador de informacao e
de formacao junto das familias. (MEC, 2013, p. 5)

TAREFAS

Nesta sec¢io apresentam-se duas tarefas realizadas com alunos
do 1.°CEB e do 2.° CEB.

Uma tarefa proposta a alunos do 4.° ano, inserida no estudo de
Gongalves (2019), tinha por objetivo or¢amentar a viagem de
finalistas. Deviam focar-se no farnel, que devia incluir o lanche
da manhai e da tarde, o almoco, e 15 € para cada aluno, relativos
ao custo do autocarro e bilhete para o parque aquatico.

A tarefa foi dividida em sub-tarefas. A primeira consistia em listar
“todos os artigos que seriam necessarios para a concretizagdo
da viagem” (Gongalves, 2019, p. 72). O trabalho realizou-se em
grupos de 3 elementos. Um porta-voz de cada grupo apresentou
a lista a turma. Daqui resultou a lista global (figura 1).

Figura 1. Lista global dos artigos escolhidos (Gongalves, 2019, p. 72)

Esta lista ndo era detalhada relativamente a alimentacdo e incluia
elementos que ndo seriam adquiridos. Por essa razdo surgiu
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a segunda sub-tarefa: “selecdo exclusiva de artigos que iriam
compor o farnel que cada aluno teria de levar” (Gongalves, 2019,
p. 72). Foi realizada em pares. Da apresentagio das diferentes
listas resultou a lista da turma (figura 2).

A terceira sub-tarefa foi realizada em casa e consistiu em
obter informacdo sobre o preco de trés alimentos da lista.
Os mesmos alimentos foram distribuidos a alunos diferentes
para que recolhessem informacoes diferentes, as analisassem
e debatessem. Na figura 3 é possivel ver a lista dos produtos
com os precos obtidos.

Figura 2. Lista dos alimentos escolhidos pela turma (Gongalves,
2019, p. 73)

Figura 3. Lista dos precos dos alimentos escolhidos (Gongalves,
2019, p. 74)

Néo houve consenso sobre as garrafas da dgua. Para uns,
prevalecia o menor custo das garrafas de 1,5 /, enquanto que
para outros a funcionalidade das de 0,5/ .

Na sub-tarefa seguinte cada aluno devia fazer o seu orcamento
selecionando, da lista da figura 3, o que mais gostasse e fosse
adequado. Depois, foram desafiados a retirar algum alimento
considerado supérfluo. Na figura 4 apresenta-se uma proposta
ja com cortes.

Esta tarefa permitiu o trabalho em grupo, debate de ideias,
apresentacdo de argumentos e obtencdo de consensos. As
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decisdes nem sempre foram alcangadas, como no caso da 4gua,
em que se esgrimiram diversas opinides. “Uma garrafa de 1,5/
fica mais barata que 3 garrafas de 0,5/, mas pesa muito”; “e
prefiro 3 de 0,5/ para ser mais facil de beber”; “Eu prefiro a de
1,5/ porque é mais barata” (p.74).
Outros aspetos poderiam ser explorados nesta tarefa, por
exemplo, alimentagdo sauddvel, pois nem sempre as propostas
foram adequadas a nivel nutricional; a origem dos produtos a
consumir e a pegada ecolégica que os sucessivos empacotamentos

produzem.
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Figura 4. Or¢amento de um aluno (Gongalves, 2019, p. 75)

Uma das tarefas do estudo de Nascimento (2015), com alunos do

6.°ano, consistia na andlise de dois folhetos promocionais de uma

agéncia de viagens, com o objetivo de escolher o destino de férias
de uma familia. Esta tarefa pretendia a andlise, interpretacio e
célculos necessdros para uma tomada de decisdo fundamentada,

Surgiam quatro questdes, envolvendo contetidos de matematica:
célculo de percentagem, valor aproximado de um nimero no
contexto real, estratégias de calculo numérico, resolugao de
problemas envolvendo a andlise critica de dados, verificando a
adequacio dos resultados obtidos e dos processos utilizados.
As questoes envolviam também temas do REF, designadamente,
Planeamento e Gestdo do Orgamento, Seguros e Poupanca.
A primeira questdo pretendia que os alunos analisassem e
comparassem as duas campanhas para identificar semelhancas
e diferencas. Na Figura 6 estdo as respostas apresentadas por
dois dos grupos.
Observando as duas respostas, é possivel constatar que usaram a
mesma estratégia, organizando em duas colunas, uma para cada
campanha, a informacéo recolhida, facilitando a comparacio,
identificando as semelhancas e diferencas.
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utilizando um contexto real: Destino de férias do préximo Veréo.

Para além dos folhetos promocionais (figura 5), os alunos tiveram
acesso a informacao sobre a poupanga da familia (150 € por
més durante 10 meses) e o nimero de dias pretendido (8 dias).
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Paris + Disneyland
Criangas menores de 12 anos

Gratis
675 euros
8 dias-7 noites  por
pessoa

Inclui:
Voos+transfers+hotel em Paris
+meia pensao+2dias - 1 noite no
Hotel Santa Fé+entradas para 2
dias para os 2 parques Disney
Opcional: Entrada para 1 dia no
parque Astérix+ transporte

Reserve antes de 30 de junho e
obtenha o seguro gratis

42 euro:

Custos do processo: 3% sobre o valor da viagem
Seguro: 20 euros por pessoa

Londres + Alton Towers

Oferta de Pensdo completa pelo prego
de Meia Pensdo

7
8 dias - 7 noites Mg:,“ms
pessoa
Inclui:
Voos+hotel em Londres
+pensao completa+2 dias - 1 noite
no Alton Towers Hotel+entradas para
2 dias no parque Alton Towers
Opcional: Entrada para 1 dia no ¢*32euros
Alton Towers Waterpark+transporte

Reserve antes de 30 de junho e obtenha ||
m desconto de 5% por pessoa

Custos do processo: 3% sobre o valor da viagem
Sequro: 10 euros por pessoa
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Figura 5. Folhetos promocionais (Nascimento, 2015, p.52)

Seguia: 10 L Sequro s 10 €

Figura 6. Respostas de dois grupos sobre a comparagdo das
campanhas (Nascimento, 2015, p.53-54)
Foi solicitado o calculo do valor da viagem para cada uma das
campanhas. Um dos grupos, para um dos destinos, apresentou

os célculos seguintes (figura 7):
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Figura 7. Célculo do valor da viagem para Paris (Nascimento, 2015,
p-58)

O grupo contemplou nos calculos todos os itens necessarios.
Em contrapartida, outros grupos, obtiveram, para a viagem da
familia, valores inferiores a 100€, sem refletir na impossibilidade
de um valor tdo baixo. Em entrevista, os alunos que indicaram
esta solucdo, referiram nio ter reparado no valor “Sé achava
estranho sobrar muito mas também tinham poupado muito... S6
pensei no nimero nao pensei no dinheiro” (...) “ Era o nimero
que me deu nas contas. Se pensasse em dinheiro via que ndo
podia ser....”

A questdo seguinte envolvia a tomada de decisdo sobre o local
de férias, tendo em conta os célculos e o valor do or¢amento,
fundamentando num pequeno texto. O or¢amento daria para
qualquer uma das opgdes, sobrando mais dinheiro numa das
situacoes. Na figura 8 apresenta-se uma das respostas:
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Figura 8. Resposta de um dos grupos sobre a opgao final
(Nascimento, 2015, p.61)
A opcéo focou-se no baixo custo, com o objetivo de utilizar o
dinheiro que sobrava e, tendo em conta, o que inclufa o pacote.

Por fim, solicitava-se opinido fundamentada sobre o planeamento
atempado das férias familiares ( Figuras 9 e 10):

Apesar de um dos grupos concordar com o facto de a familia
poupar ao longo do ano, tendo consciéncia de que o planeamento
anual foi uma mais valia (figura 9), outro grupo (figura 10)
considera que deveriam ir de férias assim que o valor da poupanca
fosse suficiente para tal, sem necessidade de esperar até agosto.

Todos os grupos se mostraram motivados e envolvidos na
tarefa. Foi possivel trabalhar temas do REF, aplicando os
conhecimentos trabalhados na aula de matemdtica, permitindo-
lhes ter maior consciéncia da sua aplicabilidade em contextos
do dia a dia. Foi possivel contornar a ideia de que numa tarefa
de matematica o objetivo é chegar ao resultado certo. Pode-

8o

se utilizar a matemdtica como ferramenta que nos auxilia na
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tomada de decisoes. Figura 9. Resposta de um dos grupos sobre
planeamento atempado (Nascimento, 2015, p.62-63)
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Figura 10. Resposta de um dos grupos sobre planeamento
atempado (Nascimento, 2015, p.62-63)

CONCLUSOES

A educacio financeira permite trabalhar temas curriculares de
matematica. Tanto temas iniciais, como os relativos ao sistema
de numeracgdo e sistema monetdrio ou assuntos relativos a
grandezas e medida, fungdes e, claro, a resolugao de problemas.
A ligagdo da educacéo financeira com a matematica é natural.
Mas as suas conexoes estabelecem-se com varias dreas do saber,
a depender das questdes que forem suscitadas pelos alunos ou
pelo aprofundamento pretendido. E um tema que pode e deve ser
transversal ao curriculo, contribuindo para o desenvolvimento
de uma cidadania mais ativa de todos os alunos.
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